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كما . بة على ذلك حال ثبوت عكس ذلكة المترت  ة و أتحمل كافة المسؤولي  طبيقي  جامعة البلقاء الت  

ادل مع بت  و جزئي ا وذلك لغايات البحث العلمي والسالة كلي ا أض الجامعة حق تصوير الر  أفو  
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 إليكم جميعا أهدي هذا الجهد العلمي المتواضع
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 شكر وتقدير

 

 ظات إلا  حالل  بطاعتك ... ولا تطيب  إلا   يطيب الن هاريل إلا بشكرك ...ولا الل   لا يطيبإلـهي 

لمرسلين د الام على سي  لاة والس  ..والص  من مبتغى . كر على ما أصبت...فلك الحمد والش  بذكرك 

 د وعلى آله وصحبه أجمعين ...نا محم  نبي  

تي الأستاذة كر والامتنان إلى أستاذتي ومشرفم بالش  انطلاقا من العرفان بالجميل فإنه ليسرني أن أتقد  

يد  مد  ن ع توانت يوماتي ما وال   بالكثير،تي أمدتني من منابع علمها كتورة نايفة قطامي ال  الد  

 قى نبراسالتبأطال الله بعمرها  أمري،ويسر بها  دربي،لله بأن يسرها في  فحمداً  لي،المساعدة 

 والعلماء.متلألئا في نور العلم 

كر بالذ   أخص  ولجميع الأساتذة الأفاضل و  ة،طبيقي  الت  كر إلى جامعتي البلقاء م كذلك بجزيل الش  وأتقد  

رتي ثابتة في مسي بخطىً  عدة ومساندة مكنتني من المضي  موه لي من مساقد   سماوي لماد. فادي 

 ة.الأم  الله أن يجعله في ميزان حسناتهم وينفع بهم  سائلةً  ة،العلمي  

 مة.لقي  اكر لأساتذتي أعضاء لجنة المناقشة الموقرين على ملاحظاتهم وتوجيهاتهم م بالش  كما أتقد  

لى كل من  ملحم،مة يوسف م شكري وتقديري إلى المهندس أساأن أقد   فوتنيولا ي يد العون  د  ليموا 

 الجزاء.ي خير جزاهم الله عن   البحث،لإتمام هذا 
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 لتميزاني لمدارس الملك عبدالله الث  الموهوبين في طلبة اللدى  الاختراعيفكير مستوى الت  
 
 ادإعد

 مارةعبير نبيل صلاح الس  
 

 المشرف
 قطامينايفة  د.

 أستاذ دكتور
 

طلبة لدى ال ومجالاتهفكير الاختراعي لى الكشف عن مستوى الت  راسة إهدفت هذه الد  

حصيل الت   لجنس،ا :المتغيرات وعلاقته ببعض ،الموهوبين في مدارس الملك عبدالله الث اني للتميز

امت الباحثة راسة قهداف الد  أسرة.  ولتحقيق والمستوى الاقتصادي للأ الولادي،رتيب الت   الد راسي،

لة في ستة ممث   هواستراتيجيات فكير الاختراعيمهارات الت   تناول فكير الاختراعيلت  ل مقياس ببناء 

دارة على الت   هي: القدرةمجالات  تحمل  ،بداعالإ ،الاستطلاع حب   ،اتيالذ  وجيه الت   ،عقيدالت  كيف وا 

 . ليمفكير العليا والمنطق الس  الت   ، مهاراترةالمخاط

هري ادق الظ  من خلال الص  راسة الد   لأداةة يكومتري  حقق من الخصائص الس  الت   وقد تم  

 راسة استخدمت الباحثة معاملثبات أداة الد   وللتأكد منحليل العاملي. وصدق البناء وصدق الت  



 س

 
ريقة راسة بالط  نة الد  ختيرت عي  أ  .  ( Test- Retest) وطريقة الإعادةكرونباخ لفا اخلي أالاتساق الد  

طالبة من طلبة  (134)و  طالبا، (199)طالبا وطالبة بينهم  (333)نت من وتكو  البسيطة ة العشوائي  

اني من العام ي الث  راسالد   والمسجلين للفصلاني للتميز امن في مدارس الملك عبد الله الث  ف الث  الص  

رقاء، المفرق، اربد، عجلون، مدارس:في  (2015/ 2014)راسي الد    دبا. مأ الس لط، الز 

ة نفكير الاختراعي كان مرتفعا بدرجة كبيرة لدى عي  مستوى الت   الد راسة أن  كشفت نتائج 

وجيه لت  " مجال ا أن  تائج خلال الن   وتبي ن من الستة،وعلى المجالات  ككل،على المقياس  الد راسة،

يم" في لفكير العليا والمنطق الس  في حين جاء " مجال مهارات الت   الأولى،بة اتي" قد احتل المرتالذ  

راعي ومجالاته فكير الاختمستوى الت   ن  ة أراسكشفت نتائج الد   ذلك،لى المرتبة الأخيرة.  بالإضافة إ

كان غير  سرةوالمستوى الاقتصادي للأ الولادي،رتيب الت   الدراسي،حصيل لت  ا الجنس،ر تبعا لمتغي  

وق ظهرت فر ذ إ الاستطلاع،استثناء مجال حب ، ب ( 05=0 . 5) دال احصائيا عند مستوى الدلالة 

تيب الولادي ر ذوي الت   تقديرات وكانت لصالحالولادي  رتيبتبعا لمتغير الت   اً احصائي   دالةذات 

  (.ول)الأ

ن بتنمية مهارات ربويين والمربيبضرورة اهتمام الت  ابقة توصي الباحثة تائج الس  الن   وفي ضوء

دراسة  االمستقبل أبرزهفي  راسات ذات العلاقةكما أوصت بإجراء عدد من الد   الاختراعي،فكير الت  

    لمتغي رات.البة الموهوبين والعاديين في ضوء عدد من ط  الفكير الاختراعي بين مقارنة لمستوى الت  

 

 .اني للتميزك عبدالله الث  طلبة مدارس المل الاختراعي،فكير ة: الت  الكلمات المفتاحي  
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ولالفصل الأ   

راسةطار العام للد  الإ   

 مة المقد  

س تي تكر  ة ال  ي  عليمربوية الت  ات الت  من المهم   يعدوتنميته  فكير الاختراعيدراسة الت   ن  إ

هها واستثمارها ة وتوجياقة البشري  حيث أصبح الاهتمام بالط   ؛مةعليم المتقد  علم والت  لها مواد الت  

لمجتمع ويبرز من بين عناصر ا ها،ورقي  ة م المجتمعات العصري  ة لتقد  ات الحتمي  روري  ن الض  م

فوق ما يؤديه التي تمستويات أدائهم العالي  ة فيجلي  اختراعية تظهر  متميزون بخصائصأفراد 

ر كيفربية في القرن الحادي والعشرين هو تعليم الت  لت  لولأن الهدف الأعلى  .العاديونأقرانهم 

حل  ة في إعداد أفراد قادرين علىربوي  يتعاظم دور المؤسسات الت   ،بجميع أشكاله لدى كل فرد

 مواقف المتجددةعة للفكير في بدائل متعددة متنو  المشكلات غير المتوقعة ولديهم القدرة على الت  

(Cotton, 1991)=   يديو  ليهإا فيما وجه ويتضح هذا جلي Dewy (1985)   عليم هدف الت   أن

 فكير. هائي هو تنمية الت  الن  

 إلىيوي عليم بدءا من دذين تناولوا قضية الت  هذه الحقيقة تبدو واضحة في كتابات ال  

 (1978)هلفيش و سميث  أشار اكم= (Melhem & Isa , 2013)اريكسون ..وآخرين  بياجيه،

Hulfish and smith    ن لم يتعل  و تعليم الطلبة كيف يفكرون فكير ة الت  إلى أهمي موا هذا وا 

 يم. كما أن  علالاستمرار في الت   سيمكنهمؤال المطروح كيف فالس   المدارس،خلال دراستهم في 

كير في كتاباتهم فذين تناولوا موضوع الت  ال   الباحثين والمختصين الآراء بين في اً عام اً هناك توافق

جب أن يكون لذلك ي ة،الأهمي  فكير أمران في غاية فكير وايجاد الفرص المثيرة للت  الت   أن  على 

ر حيث توف   الب،للط   لو  الأل المورد العلمي تي تشك  ة ال  عليمي  للمؤسسات الت   اً أساسي   فكير هدفاً الت  

لمعلومات ال مع مختلف ابشكل فع   فاعليكونوا قادرين على الت  حتاجونها لتي يلهم الأدوات ال  
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فكير أجل الت   عليم منتحقيق أهداف الت   من ثمتي سوف تواجههم في المستقبل. و والمتغيرات ال  

 .(Patel, 2010) ة لتطور الفرد والمجتمعساسي  أة مهم   يعدذي فكير ال  وتعليم الت  

 فكيرة تعليم الت  قضي   أن  إلى  Berryman (1987)وفي هذا السياق يشير بيري مان 

يات المستقبل تحدقدم و مو والت  ق بمسألة الن  ة تتعل  هي قضي   ،مدارس بجانب تعليمهمفي اللبة للط  

 .هفي عالم الفكر رائد

أثيرات لما له من نتائج وت عالمياً  توجه لدراسة الاختراع وتدريسه توجهاً لذا أصبح ال

راعية تإلى اتخاذ مواقف اخ اتحديات العصر تدعو  ة أن  وبخاص   ،م المجتمعاتإيجابية في تقد  

د وبناء ة تشييه قو  ة لأن  ظم الروتيني  ة مهددة للن  الاختراع قو   أن   Taylorبداعية , إذ يرى تايلور إ

اط شفسح المجال أمام نظم جديدة تشيع الن  القديمة لظم ال في إجهاض الن  قوم بدور فع  , حيث ي

شاط ضروري وصحي لأنه يحافظ على ة في المجتمع , وهذا الن  ة في المواقف المهم  والحيوي  

والاختراع ،  حضرطور والت  حرك الدؤوب نحو الت  من طبيعة البشر الت   كيان المجتمع ولا سيما أن  

و الحركة من الهدم ونح حيح نحو البناء بدلاً ي يعطي لهذه الحركة الفرص للتوجه الص  ذهو ال  

 .(1994)فخرو ، كون  من الس   بدلاً 

يه الأفكار عل الحقيقي ال ذي تعبره الجسر الاختراع مهم في العصر الحديث لأن   يعدو 

 )العليمات ، الخوالدة ، و القادري ،ال العملية الخلاقة ظرية للشعوب والأفراد إلى بر الأعمالن  

2008). 

ان التفكير الاختراعي أصبح مفتاح التربية   (Guilford)في هذا الاطار، يرى جيلفورد   

في اكمل معانيها ومفتاح الحل لمعظم المشكلات المستعصية التي تعاني منها البشرية , لذلك 

ليم علينا أن نفتح الأبواب على مصراعيها لندخل الاختراع في كافة الميادين وخاصة ميدان الت  ع
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شئة أفراد  قادرين عليم تنربية والت  من أهم أهداف الت   ربية أن  على مختلف مراحله .ويتفق علماء الت  

ة اقات البشري  لط  ا همالنا استثمارإمن  كبيراً  جزءاً  حيح , ويتفق كثير منهم أن  فكير الص  على الت  

,  للاختراع ةبالقواعد الأساسي   ليمعوالتربية ما يعود إلى عدم إلمام كثير من القائمين على الت  إن  

, تتبلور  الاختراعي رفكيالت  ة المتجهة في طريق يتعارض مع تعليم عليمي  الأنظمة الت   وأن  

ة لقيني  ربية الت  بالت   ىوالحفظ أي ما يسم   ذكرجاح في القدرة على الاستيعاب والت  ة للن  متطلباتها الجاد  

 .(1994)فخرو ، 

مجرد تزويد الطلبة بالمعلومات سيجعل تلك  ن  أ Barry (2001)بيري  وقد أكد    

معهم  ما ينتقل فكيرهم وهوتجامدين في  هطلبالالأمر الذي يجعل  ،جامداً  لمعلومات رصيداً ا

غير  ويجعلهم متلقين للأوامر والتعليمات، هم الدراسي دون تغيير في التفكيرالى سلم تجرد

تعليم الطالب كيف يفكر أمرا مهما ومطلبا ملحا  أصبحقادرين على مواجهة المشكلات. لذلك 

فكير الت وب ذلأن الطال التعليمية،من المطالب التي يفرضها العصر الحاضر على النظم 

فكير الت أن تعليمكما   وتقدمه.مل نهضته اكامنة لمجتمعه وعاملا من عو  ذخيرة ي عد الاختراعي

وبذلك  لحياة،ات في جميع جوانب التعايش مع العالم سريع التغيرامن يمكن المجتمعات والأفراد 

 لى تحقيقهم اتسعى المناهج التعليمية في العديد من دول العالهدفا  تدريس التفكيرأصبح 

(Beyer, 1988). 

التفكير عملية عقلية وجدانية راقية تبنى وتؤسس على محصلة العمليات النفسية  و

التقييم والتحديد و وكذلك العمليات العقلية كالتذكر  والتحصيل،والإحساس  الأخرى، كالإدراك

النفسية العقلية  عملياتثم يأتي التفكير في قمة هذه ال والتحليل،مقارنة والاستدلال وال والتمييز

لا يمكن و  وغيرها،وذلك للدور الكبير الذي يؤديه في المناقشات وحل المشكلات  والمعرفية،
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ي )العليمات ، الخوالدة ، و القادر الاستغناء عنه في عمليات اكتساب المعرفة وحل المشكلات 

 ،2008) . 

 تطويرها،إلى أن التفكير عبارة عن مهارة يمكن   Raviv  (2002)وذهب رفيف 

يين جميع التربو  النتائج أفضل. وهذه الحقيقة تدعوذلك في وقت مبكر كانت  وكلما تم

والأخصائيين إلى إعداد البرامج التربوية الخاصة في تنمية التفكير الاختراعي والابتكاري 

  الميادين.تلف وتطبيقها في مخ

ات الدراس _ هو قلةهذه الدراسة لإجراءومن المثير للاهتمام هنا _ والذي كان سببا 

 التي أجريت على التفكير الاختراعي بالمقارنة بالدراسات التي أجريت على التفكير الناقد

حتوائه اإلى ضرورة الاهتمام بالتفكير الاختراعي الذي يتميز ب والابداعي والعلمي وهذا ما يدعو

. في هذا السياق يعتقد استيفنز و (Canedo, 2004)على جميع مهارات التفكير الأخرى 

التفكير الاختراعي وتصميم البرامج بأن الاهتمام   Stevens and Weale  (2003)ويلي 

مؤسسات للزيد من مساحة الاختراع , وتتيح من مهاراته سوف تالتربوية التي تمكن الطلبة 

ي ككل على الصعيدين الاقتصادي والاجتماعالمجتمع و مشاركة في تطوير المواطن الالتربوية 

, فغنى تلك المؤسسات بالتعليم المثير للتفكير والأنشطة الفاعلة يؤدي إلى اكتساب طلبتها 

عكس ايجابا على تبنيهم خطوات تفكير سليم , قد تؤدي مهارات التفكير الاختراعي , الذي ين

 إلى تطوير منتج معين.

وفي ظل التغيرات السريعة المطردة في القرن الحادي والعشرين بسبب الانفجار الهائل 

في المعرفة والتكنولوجيا ينبغي على الأنظمة التربوية في المجتمعات المعاصرة أن تغير أهدافها 

نتائج على تحقيق ال من أجل انتاج جيل من الطلبة قادر تدريسها،وطرق ومناهجها وأساليبها 
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 Abdullah)استنادا على المشاركة بفعالية في العمل والمواطنة  رائعة،المرجوة من أجل حياة 

& Osman , 2010) ًفي  اماً ه .   ان البيئة الاقتصادية الجديدة تتطلب أن يلعب التعليم دورا

 .  (Stevens & Weale, 2003)الحفاظ على الازدهار الوطني والتعزيز الاقتصادي  

وهذا ما  ،فيه أن الاقتصاد اليوم يقوم على أساس التكنولوجيا والاختراع كلا شومما 

أن الاختراع قد  Sianesi and Van Reenen  (2002)يشير إليه سيانسي وفان رينين

 وعثمان  عبد اللهوفي السياق ذاته أشار  والثروة.أصبح اليوم ذو أهمية كبيرة لاكتساب المال 

Abdullah and Osman (2010)   أن منظمة التعاون الاقتصادية والتنمية تركز على

في  أدى إلى تغير ملموس مما ،علومات على كل عملياتها التجارية الأساسيةتطبيق تقنية الم

اد الجديد فالأسواق في الاقتص الجديد،الاستراتيجيات والكفاءات المطلوبة للعمل في الاقتصاد 

عمل في فإن متطلبات ال وبالتالي،تقدر من يمتلكون مستويات تعلمية ومهارات فنية عالية. 

بداعية ومهارات في تقنيات المعلومات القرن الحادي والعشر  ين تتطلب مهارات علمية ورياضية وا 

 والاتصال والقدرة على حل المشكلات المعقدة.

م الذي بين فيه أن هناك رابطا 1994وهذا يبدو واضحا من خلال تقرير البنك الدولي 

في  (2010). وخلص الذكري (World Bank, 1994)قويا بين التنمية ومؤسسات التعليم 

وجود تعليم وهذا يعني أنه ب شرطية،دراسته الى أن العلاقة بين مؤسسات التعليم والتنمية علاقة 

بعبارة أخرى لابد للمناهج الحديثة لتلك المؤسسات أن تشجع على  التنمية،نوعي متقدم تحدث 

 .هاواستثمار  التفكير المنتج الاختراعي تنمية مهارات

وعلى الصعيد الاقليمي والمحلي نجد أن مخرجات التعليم في البيئة العربية بشكل عام 

التي تحفز  لعليا،اتركز على المستويات المعرفية الدنيا والقليل منها تناول المستويات المعرفية 
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. وهذا بدوره يفسر سبب التقليد (2011)العتوم ، عدنان ، و الجراح، على الابداع والاختراع 

أنها  العديد من برامج التفكير إلا وجودعلى الرغم من و  ، وعدم الانتاجية في البيئات العربية

موجهة نحو فئة الموهوبين في المدارس والقليل منها موجه نحو الطلبة العاديين مما أدى إلى 

ن الطلبة من فرص يمكن أن تولد فيها أفكار ابداعية اختراعية ابتكارية حرمان فئة كبيرة م

(Beckman & Barry, 2007). 

يلد يشير  كيسرفحيث  الخاص.كما أن للتفكير مفهومه  محددة،مفاهيم  وللاختراع

Kaiserfield  (2005) الباحثين يعرفون الاختراع بأنه الاستبصار. ويعرفه  كثيرا من إلى أن

و أية فكرة أ موجود،أية فكرة أو سلوك أو أي شيء جديد يختلف عما هو  هأنب)كيسرفيلد( نفسه 

ن ويضيف كيسرفيلد أ أصلا.أو مجموعة من الأفكار يقوم الفرد بتوليدها من أشياء موجودة 

 وبعضها يتنقل ليصبح محسوسا. هنية،ذالاختراعات قد تبقى حسب طبيعتها 

 ( The Committee For Study Of Inventionوتشير لجنة دراسة الاختراع  

ويتم بواسطة أنشطة  قبل،إلى أن الاختراع هو إنتاج لم يكن موجودا أو معروفا من   (2004

طبيق ت عقلية وفحوصات وتجارب. ويعرف المكتب الأسترالي للإحصاء الاختراع بأنه إنتاج أو

 ,Curtin) أو طرق للتسويق إدارية،أو عملية  تنفيذية،أو عملية  خدمة،أو  مطور،جديد أو 

Stanwick , & Beddi, 2011).  

غير ) ةمألوفالفاعلة على حل مشــــــــــــكلات غير  القدرةويعرف التفكير الاختراعي بأنه 

 .(Sokol , 2008) لخطــأوا لــةجنــب كثرة المحــاو ة مع تبــاتجــاهــات ابــداعيــة مختلفــ نمطيــة(

أن عملية التفكير الاختراعي تتمثل في فهم عملية التفكير لدى  Yong (2012)ويؤكد يونج 

 وللتفكير الاختراعي الاختراع.وهـــذا الفهم هو المنهـــاج الجوهري لمســـــــــــــــــاعـــدتهم في  الطلبـــة،
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ات محددة يمكن تنميتها أو مســاعدة الطلبة على اكتســابها من خلال برامج اســتراتيجيات ومهار 

 الفضول البارزة:ومن مهارات التفكير الاختراعي  المدرسية.تدريبية خاصة ملائمة في البيئات 

دارة  الذات،والتكيف وتوجيه ، (Omar Ali, 2015)  والابداع وادارة الأزمات   لمخاطر،اوا 

  . (Abdullah & Osman, 2010)والتبرير المنطقي  العليا،ومهارات التفكير 

وفي ســــــياق الحديث عن الاختراع والتفكير الاختراعي موضــــــوع هذه الدراســــــة، قامت 

لعلاقة هذه  أعمق اسة ذات العلاقة بغية تقديم فهمٍ أشمل وصورةٍ الباحثة بمناقشة متغيرات الدر 

 : وهي على النحو الاتيالمتغيرات بموضوع الدراسة الحالية 

حظي متغير الجنس باهتمام الكثير من الباحثين خلال السنوات العشرين  الجنس:متغير  -

حيث أجريت العديد من الدراسات على الفروق بين الجنسين وتم اجراء مقارنة بين ، الماضية 

، وأنماط الدافعية، المفاهيم ادراكو التحصـــــــــــــيل  مثل:تغيرات الذكور والاناث باعتبار بعض الم

 . (Bawaneh, Ahmad , & Salmiza, 2011)المختلفة التفكير 

ان الذكور والاناث يمتلكون وجد  مشــــــــتركة حيثمن الدراســــــــات الى نتيجة  وتوصــــــــلت العديد

 ريقــة التي يفكرون ويــدركون بهــا دورهم فيتعلم مختلفــة نظرا للاختلافــات في الط بســــــــــــــــاليــأ

 ,Abdullah & Osman , 2010; Ali, 2012; Barak)مثل دراســـات الفصـــل الدراســـي 

2013; Wongkraso, Sitti, & Piyakun, 2015; Omar Ali, 2015; Melhem & 

Isa , 2013)   ،كما اشـــــارت بعض الدراســـــات الى ان أداء الاناث افضـــــل في مجال اللغة 

(Reiss & Zhang, 2006; Halpern D. , 2004; Halpern D. F., 2000)  ، في

 (Melhem & Isa , 2013; Oakes, 1990) افضـــل في التعلم المنهجي الذكورحين ان 

، وذكرت دراســـــــــــــــات أخرى ان الذكور والاناث يفكرون بطريقة مختلفة اثناء اللعب او خلال 
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وقت التعلم او العمل ، حيث وجد أن الذكور اكثر عدوانية ، تنافســــــــية ، وجدلية بالمقارنة مع 

، مثل هذا  (Holmes & Schnurr, 2005) اكثر تهذيبا وتواضــــــــــــــعا ن  يكاللاتي الاناث 

 & Linn)من الاناث  يمكن ان يكون من الأســــــــــــــباب التي تجعل الذكور اصــــــــــــــعب اقناعاً 

Hyde, 1998) وبالتالي يجب على المدرســــــــــــــين عند تدريس الذكور والاناث التمييز في ،

 =عهم وتعليمهمفي التعامل م اللازمةالن هج 

في ضـــــوء المناقشـــــات المذكوره أعلاه برزت العديد من الاختلافات بين الجنســـــين في   

مع ذلك ينبغي ان يكون هناك معلومات  ،الخصـــــائصو الســـــلوك الشـــــخصـــــي و طريقة التفكير 

تفصــيلا في هذا المجال لتمكين صــانعي القرار ومخططي التربية والتعليم على حد ســواء  أكثر

ط وذلك من اجل التخطي ،بين نقاط القوة والضــــــــعف لكلا الجنســــــــين في كل مجالمن التمييز 

ة الحاجة التمســـــت الباحث ومن هنا وفاعلية.مة ءملا أكثرلمناهج واســـــتراتيجيات تدريس وتقييم 

الى اجراء المزيد من الأبحاث حول متغير الجنس وذلك للكشــــف عن مزيد من المعلومات في 

 سياق التفكير الاختراعي.  

يعد التحصـــيل الدراســـي أحد أهم المتغيرات التي حاولت العديد من : التحصيييل الدراسييي -

الدراســــات فحص درجة ارتباطه مع عدد كبير من العوامل، وذلك أن التحصــــيل الدراســــي هو 

 لتعلمية؛ اوالذي تقوم على أســاســه المؤســســات التعليمية  المخرج النهائي لعملية التعلم والتعليم،

اة الأســـــــاســـــــية التي تســـــــتخدم في قياس مدى تحقيق الطلبة للأهداف المعدة حيث يشـــــــكل الأد

مسبقا في المقررات الدراسية المختلفة، وبما أنه ي مثل الأداة التي ت ستخدم لقياس مستوى التعلم 

 . (2006)نصار، فإنه ي مكن اعتباره جزءاً من عملية التعلم التي هي عملية مستمرة 
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أحد محكات الكشـــــــــــف عن  يعدان التحصـــــــــــيل الدراســـــــــــي  (2010) اللعبون وتضـــــــــــيف 

وقد اهتمت العديد من الدراســــات بمحاولة الكشــــف عن العلاقة بين عدد من انواع  =الموهوبين

متغير. في كالتحصــــــــــــيل الابتكاري، وغيرها ... الخ( و  الناقد، الابداعي،التفكير مثل )التفكير 

 ســــيمالاو المحلي، على الصــــعيد الدولي او  دراســــات ســــواءً أي ة المقابل لم تعثر الباحثة على 

من  لدراســـــي.االتحصـــــيل  وعلاقته بمتغير التفكير الاختراعي بموضـــــوعالبيئة الاردنية إهتمت 

ذلك من و  هنا اســتشــعرت الباحثة أهمية اضــافة متغير التحصــيل الدراســي بمثل هذه الدراســة،

 اجل اثراء الادب النظري في مجال التفكير الاختراعي.

يعـــد  الترتيـــب الولادي  أحـــد المتغيرات التي تبي ن مركز الطفـــل بين  : الترتيييا الولادي  -

إخوانه في المعاملة والاهتمام الذي ي لاقيه الطفل عادةً، مم ا ي حد د قســما كبيراً من أداءاته وفق 

( إذ أن Adlerأعطى لمركز الطفل في الأســـرة الأهمي ة هو أدلر )ظروف الأســـرة، وأولى من 

ة تؤثر عوامل عد   من و الصفات والخصائص ، وأنه عامل  مركزه هذا برأيه له أهمية كبرى لنم

أو  ،في شـــــخصـــــيته وتفكيره وتحصـــــيله العلمي، وأن مركز الطفل في الأســـــرة قد يكون مي زة له

 له مرهون بموقف الوالدين والجو العام الذي يســــود الأســــرةأو لاأهمي ة له، والأمرك، كارثة عليه

؛ فمثلًا يحظى البكر) أي صاحب الترتيب الولادي الأول ( بأكبر نسبة من (2012)الطالب، 

ابط لإخوته مم ا  اهتمام وتشــــــــجيع والديه له، وتحفيز طموحه، كما أنه يأخذ دور المعل م والضــــــــ 

ؤد ي لتطو رها مم ا ي، ومن ثم  قدراته الإبداعية والاختراعية ، برته ومعلوماته وممارساته ي ثري خ

؛ أم ا  بشـــكل أســـرع، وهذا ينعكس إيجابياً على تصـــرفاته وســـلوكه واهتمامه بتحصـــيله الد راســـي 

الط فل الأخير في عامل على أن ه صـــــــــــغير وأقل من إخوانه حينما يكون في العمر نفســـــــــــه، مم ا 

ر منه، على التمتع بالحري ة والث قة ممن هم أكب وقدرةً  اً ونمو  عليه شــــــــــــــعوره بأنه أقل قو ةً  يترتب

م ا قد يؤثر م ،وتطول فترة طفولته من وجهة نظر الوالدين، وبذلك ينشــــأ مدللًا شــــاعراً بالنقص
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لأول أما الطفل الثاني فالفارق بينه وبين أخيه ا، على نمط تفكيره وتحصـــــــــيله العلمي أيضـــــــــا 

نجاحه رصــة وبذلك تكون ف ،فيشــعر بوطأة الأول ، وي حاول أن ي ثبت ذاته وي كافح  يس بكبيرل

 . (2002)الشربيني و صادق،  في الحياة وفي دراسته أكبر

أن الطفل  (2012) الطالب المشار اليه في pirritano (2003) بيريتانو وقد افترض  

الوحيد في العائلة يتصــــــــف بالأنانية أو الغرور، ويشــــــــعر بالوحدة، وأنه غير اجتماعي مقارنة 

مع الأطفال الذين يوجد لهم إخوة وأخوات، ولكن هذه الا فتراضــــات لايوجد ما يدعمها بشــــكل 

لــذين يــأتون طفــال اكبير، ويبــدو أن الأطفــال الوحيــدين يمتلكون جميع الفوائــد التي يمتلكهــا الأ

وفي الحقيقة يشــــــــــــــعر هؤلاء الأطفال كمجموعة بالأمان  الترتيب.في المركز الأول من حيث 

أكثر من غيرهم ويكونون أكثر قدرة على التكيف الاجتماعي، ويتميز تحصـــــيلهم عن الأطفال 

ريد فالذين لهم اخوة وأخوات وحتى عن الأطفال الذين يأتون في الترتيب الأول، أما الطفل ال

من جنســـه كأنثى بين عدة ذكور، أو ذكر بين عدة إناث ي شـــبه إلى حد بعيد بصـــفاته وطباعه 

وتعامل العائلة معه الطفل الوحيد مع التركيز هنا على أن حظ الصبي بين عدة إناث سيكون 

لأننــا نعيش في ظــل مجتمع ي عطي الأفضــــــــــــــليــة  ،أوفر وأوثق من حظ البنــت بين عــدة ذكور

الفريد من جنســــــــه إذا تقوقع مع اخوته فإنه يفقد  ، ومن المحتمل أن هذا الطفلوالأهمية للذكر

ما يميز جنســه وي عطيه صــفاتاً خاصــة بالجنس الآخر مما يؤدي إلى شــخصــية يضــطرب فيها 

حسونة، ) حصيلية سواء في الروضة أو المدرسةمما يؤثر على خصائصه وقدراته التالتوجه 

2011) . 

 ــــــــــــــــن حيثاسرته مفإن البحث في مجال الترتيب الولادي للفرد في  على ما سبق وبناءً   

فعليها  ،يصبح من البحوث ذات الأهمية القصوى  الموهبة،مساعدتها وتيسيرها ودعمها لنمو 
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صــورة بال تهاوتنميضــوء مخرجاتها تتم رعاية المواهب  فيالأمـــــــــــــــــم، و تقوم النهضــة وتتقـــــــــــــــــدم 

 المثلى.

تمثل البيئة الأســرية عاملًا هاماً من العوامل المحددة لنمو  للاسرة:لمستوى الاقتصادي ا -

ى الأهم في نقلــه من طور الكمون إل الأولى واللاعــبفهي النواة  وتطوره؛التفكير الاختراعي 

ية بيئة مناســــبة ت لبي احتياجات الطفل المادية والنفســــ من  بما تهيؤه المشــــاهد،الإنجاز الفعلي 

ق رؤية ابداعية مدركة لخصائصه وقدراته للمضي قدما نحو تنميتها وتطويرها على أساس وف

  .(2014)الحارثية، أن للأسرة القدح المعل ى في انجاح مشروع الموهوب وانجازه العالي 
سرة تصادي للأالعديد من الدراسات على قوة علاقة المستوى الاق و في هذا السياق أكدت 

لارتباطه المباشـــــــــر بحاجات التعلم والتربية ، فالأســـــــــرة التي  ،بالنمو الســـــــــوي للطفل الموهوب

تســتطيع أن تضــمن لأبنائها حاجاتهم المادية بشــكل جيد من غذاء، مســكن، رحلات، وامتلاك 

 ،أجهزة الكترونيـــة وتوفير مـــا يحتـــاجونـــه من امكـــانـــات لانجـــاز أفكـــارهم وأعمـــالهم الإبـــداعيـــة

لعكس من لى اتستطيع أن تضمن من حيث المبدأ الشروط الموضوعية للتنشئة السليمة ، وع

عرف ي عانون من صـــــعوبة اكتشـــــافهم أو التحيث ، الفقيرة  ن في البيئاتو ذلك الأطفال الموهوب

من هنــا جــاء و  عليهم من قبــل المحيطين بهم ، ممــا ي عيق تنميــة تفكيرهم ، وي فقــدهم موهبتهم.

توى الاقتصــــادي للأســــرة كمتغير من متغيرات هذه الدراســــة على اعتبار أن دور اختيار المســــ

، (2010)العدل، لطفل الأســــرة أهم من دور المدرســــة في تنمية الموهبة وأنماط التفكير لدى ا

ز ( التي أظهرت أن المشــــــكلات الأســــــرية تحتل المرك2011ؤكده دراســــــة حســــــونة )توهذا ما 

 فعالاً  اً ر الأســـــــــــــرية دو  وعليه فإن الباحثة ترى أن للبيئة الموهوبين،الثالث من بين مشـــــــــــــكلات 

 .التفكير الاختراعي لدى الأبناءية في تنم اً وأساسي
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 مشكلة الدراسة  

بة الصف طللدى  التفكير الاختراعيفي التعرف على مستوى تتحدد مشكلة الدراسة 

التحصيل  ،الجنس المتغيرات:بعض  باعتبار للتميزلثاني ا عبد اللهالثامن في مدارس الملك 

 للأسرة.المستوى الاقتصادي و  الولادي،الترتيب  الدراسي،

 أسئلة الدراسة   

 :الاتيةالأسئلة  عنتتحدد مشكلة الدراسة في الإجابة 

ذا السؤال ويتفرع عن ه الاختراعي؟طلبة الصف الثامن على مقياس التفكير  ما مستوى أداء -1

  الاسئلة التالية:يسي الرئ

( في مستوى التفكير α≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) اً إحصائي الةفروق د توجدهل  -أ

  الجنس؟الاختراعي بين الطلبة تعزى لمتغير 

( في مستوى التفكير α≤ 0.05عند مستوى الدلالة )توجد فروق دالة إحصائياً هل  -ب

 ؟التحصيل الدراسيالاختراعي بين الطلبة تعزى لمتغير 

( في مستوى التفكير α≤ 0.05عند مستوى الدلالة )توجد فروق دالة إحصائياً هل  -ج

 ؟ةالاسر الترتيب الولادي للفرد بين افراد الاختراعي بين الطلبة تعزى لمتغير 

( في مستوى التفكير α≤ 0.05عند مستوى الدلالة )توجد فروق دالة إحصائياً هل  -د

 وى الاقتصادي للأسرة؟الاختراعي بين الطلبة تعزى لمتغير المست

ما مدى مناسبة وتمثيل فقرات المقياس لما تقيسه من مهارات التفكير الاختراعي كدلالة  -2

 المقياس؟على صدق 
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لمجالات المقياس  ∝  خنباكرو الاتساق الداخلي المحسوب وفق معادلة ألفا  مدى ثباتما  -3

 ككل؟وللمقياس 

 ؟التفكير الاختراعيدلالات صدق البناء لمقياس ما  -4

 ما نقاط القطع في الكشف عن مستوى التفكير الاختراعي لدى طلبة الصف الثامن؟   -5

 أهداف الدراسة 

على مستوى التفكير الاختراعي لدى طلبة الصف الثامن  لتعرفلهدفت هذه الدراسة 

 الثاني للتميز. عبد اللهفي مدارس الملك 

  الاتية: الفرعيةالأهداف  الهدف،ويتفرع عن هذا  

 الاختراعي.طلبة الصف الثامن على مقياس التفكير  على مستوى أداء التعرف -1

في مستوى التفكير الاختراعي بين الطلبة تعزى فروق دالة إحصائياً التحقق من وجود  -2

 للأسرة.  الاقتصاديوالمستوى  الترتيب الولاديو  التحصيل الدراسيو لجنس ل

ختراعي يسه من مهارات التفكير الامدى مناسبة وتمثيل فقرات المقياس لما تق على التعرف -3

 المقياس.كدلالة على صدق 

 لمجالاتكرونباخ وفق معادلة ألفا  ثبات الاتساق الداخلي المحسوب على مدىالتعرف  -4

 ككل.المقياس وللمقياس 

 البناء.التعرف على مدى تمتع مقياس التفكير الاختراعي بدلالات صدق  -5

 الثامن.  الصف طلبةتفكير الاختراعي لدى نقاط القطع في الكشف عن مستوى التحديد   -6
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 أهمية الدراسة   

 يلي:للدراسة الحالية أهمية نظرية وأخرى تطبيقية تتمثل فيما 

 الأهمية النظرية 

الاهتمام بدراسة مهارات التفكير الاختراعي لدى طلبة المرحلة الأساسية  يمكن ان يرد .1

ت قدرة على اتخاذ القرار وحل المشكلاوقياسه باعتباره مؤشرا لل الأساسي(الثامن  )الصف

 وتوليد أفكار منتجة.

 قلةبروز دعوات عديدة تحث على اجراء المزيد من الدراسات في هذا المجال في ظل   .2

  حديدا.تالدراسات ذات العلاقة بالتفكير الاختراعي على مستوى العالم العربي المحلي 

ه النظري لهذ الإطاراعي من خلال اثراء الجانب النظري المعرفي حول التفكير الاختر  .3

 .وتوفير الادب المتوافر فيها الدراسة

قليميا بشكتعتبر هذه الدراسة من الدراسات القليلة في البيئة العربية عموما  .4 في  خاص، لوا 

التعرف على مستوى التفكير الاختراعي لدى طلبة الصف  حدود علم الباحثة التي تتناول

 .ةالسيكو متريلتفكير الاختراعي واستخراج دلالاته بناء مقياس ا الثامن من خلال

 الأهمية التطبيقية  

يمكن أن تسهم هذه الدراسة في إعطاء مؤشرات على مدى نجاعة المناهج الدراسية في  .1

 تنمية مهارات التفكير الاختراعي.

راعي ر الاختمن مقياس مهارات التفكي والباحثين الاستفادة التربوي،يمكن للعاملين في الحقل  .2

 لطلبة الصف الثامن الأساسي.
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للتعرف على مستوى التفكير الاختراعي لدى بحوث أخرى  لإجراءقد يمهد هذا البحث  .3

 .الطلبة من مراحل تعليمية مختلفة

دنية طلبة الصف الثامن الأساسي في البيئة الأر لدى توفير أداة لقياس التفكير الاختراعي  .4

 ة.موثوق ةسيكو متريتتوافر فيها دلالات 

 مبررات الدراسة 

يتضح  يالذتكمن مبررات هذه الدراسة من خلال الاهتمام العالمي بالتفكير الاختراعي 

 من:  ديثة في هذا السياق مثل دراسة كلالح اتجليا بالدراس

 (Abdullah & Osman, 2010; Ali, 2012; Abdullah & Osman , 2010; 

Barak, 2013; Omar Ali, 2015; Wongkraso, Sitti, & Piyakun, 2015; 

Yong, 2012) 

ي ف التي تناولت هذا الموضوع وخاصة العربيةالى ذلك ندرة الدراسات  بالإضافة

 لتفكير الاختراعيعلى مستوى ا للتعرفالاردن. من هنا جاءت ضرورة إجراء هذه الدراسة 

 بعض المتغيرات. ومستواه باعتبار عام،بشكل 

 ومحدداتها الدراسة حدود 

مكانية تعميم نتائج  محددات الدراسة: الخصائص السيكومترية لمقياس التفكير الاختراعي، وا 

 هذا المقياس على عينات مشابهة.  

 .راعيختتفكير الاال التعرف على مستوىتقتصر هذه الدراسة على  :الموضوعيةالحدود 

 للتميز.الثاني  عبد اللههذه الدراسة على مدارس الملك  يقطبتم ت :المكانيالحد 
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العام الدراسي من  الفصل الدراسي الثاني تم اجراء هذه الدراسة في :الزمانيالحد 

 م2014/2015

رس مدابلملتحقين االصف الثامن الأساسي  طلبةتم تطبيق هذه الدراسة على  :البشريالحد 

 .البسيطة ةعشوائيال طريقةالبذين تم اختيارهم وال للتميز،الثاني  عبد اللهالملك 

جرائياً مفاهيمياً مصطلحات الدراسة    وا 

  :Inventive Thinkingالتفكير الاختراعي 

 Wongkraso, Sitti, & Piyakun  (2015) ونك كراسو و سيتي و باياكون يعرف

 إلا المخترع كيرلتف التوصل يمكن فلا التكنولوجي، للتفكير نتاج بأن ه: الاختراعي التفكير

 جديدة اختراعات إلى للوصول المشكلات وحل التفكير، في التكنولوجي الأسلوب باستخدام

   بالفعل. موجودة أشياء تطوير أو ومبتكرة

تراعي ى مقياس التفكير الاخعل الطالبة التي يحصل عليها الطالب/ جرائيا: بالدرجةإويعرف 

 .لأغراض هذه الدراسةتم بناؤه الذي 
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 الفصل الثاني

 الإطار النظري والدراسات السابقة

 المقدمة 

الجزء الأول: الأدب النظري للدراسة والذي هي  رئيسية أجزاءثلاثة يشمل هذا الفصل 

. تراعيالاخحول التفكير  انيلمحور الثالتفكير، واحول  ولالمحور الا: محورينينقسم إلى 

وأنواع التفكير  .ومستوياته وأهمية تعليمه ومفهوم التفكير وخصائصه متناولاً مواضيع عدة منها:

يث التفكير الاختراعي من ح الىوكذلك تم التطرق بشكل مفصل . بشقيه الناقد والابداعي

 لمستخدمةاقام عليها وأبرز الاستراتيجيات والأساليب والبرامج  والنظريات التي والأهميةالمفهوم 

أما الجزء الثاني فإنه يتناول الدراسات السابقة التي تناولت التفكير  في تعليمه وتنميته.

بذة عن ن تقديم الأخير تمفي الجزء اما  .الدراسات السابقة إلى خلاصةبالإضافة  الاختراعي،

 .  ملك عبد الله الثاني للتميزرس المدا

 الدراسة  إليهاالنظرية التي تستند 

لأساس النظري الذي استندت إليه هذه الدراسة هو النظرية المعرفية التي تؤكد أن ن اإ

الاختراع عملية عقلية معرفية، يمكن تنميتها وتعليمها من خلال إيجاد مواقف تعليمية تدريبية 

مخطط لها، ومن خلال تعريض الفرد لمجموعة من الخبرات والنشاطات بهدف الوصول إلى 

 & ,Omar Ali, 2015; Sokol, Lasevich, Jonina) التفكير الاختراعي

Dobrovolska-Stoian, 2013; Wongkraso, Sitti, & Piyakun, 2015). 
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 التفكير  :لاولاالمحور 

 مفهوم التفكير

نما يتحققان إ ميزهوتنسانية الفرد إن ألى إدبيات الحديثة حول ماهية التفكير تشير الأ

نسانا إوبقدرته على التفكير النافع له ولمجتمعه وللبشرية جمعاء، فالفرد يكون  هبفكر  بالارتقاء

التصرف في ف ذهنه،بفضل قدرته على التفكير وليس بفضل المعلومات التي يخزنها في 

 فاسدها، نمن سمينها وصادقها م وتمييز غثهاالمعلومات وتحويلها، واستنباط المعاني منها 

نما التفكير ا  و  ،تفكيري أنما يتم بالتفكير وليس إلى ذلك إوالانتفاع بها لمصلحة البشرية وما 

 . (1996)المفتوحة، المبدع المخترع 

ى مستويات علأ ويأتي في الانساني،من اشكال السلوك  شكلكما ويعتبر التفكير أعقد 

 دى الى تعدد تعريفاته ومنها: أ مما العقلي،النشاط 

بأنه عملية كلية نقوم عن طريقها بمعالجة عقلية للمدخلات الحسية  (2013)تعريف جروان 

مة و الحكم عليها، وهي عملية غير مفهو أو استدلالها أفكار والمعلومات المسترجعة لتكوين الأ

قها والحدس، وعن طري والاحتضانوالخبرة السابقة والمعالجة الواعية دراك وتتضمن الإ تماما،

أنه عملية استكشاف قدر ما من ب De Bono (1989) دي بونو وعر فهتكتسب الخبرة معنى. 

طيط، خو التأ القرار،و اتخاذ أ الفهم،وقد يكون ذلك الهدف  هدف،لى إالخبرة من أجل الوصول 

 و الحكم على شيء ما.أ المشكلات،وحل 

الحسية وعمل  للمدخلاتإجراء عمليات عقلية نه أيرى ف Costa (2001) أما كوستا  

 الاستدلال، استخدام:لى نهاية محددة من خلال إدراكية لهذه المدخلات للوصول إمراجعات 

نه عمليات عقلية أعلى  Beyer (2001) وعر فه باير.فكارهذه الأعطاء قيمه لا  والاستنباط و 

 يتم من خلالها عمل شيء ذي معنى وذلك من خلال الخبرات التي يمر بها الفرد. 
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سس ؤ نه عملية عقلية معرفية عليا تبنى وتأبلى تعريف التفكير إ (1995)وذهب حبيب 

ية وكذلك العمليات العقل والتخيل،حساس دراك والإخرى كالإيات النفسية الأعلى محطة العمل

لى المجرد إ اتجهنا من المحسوس والاستدلال، وكلماكالتذكر والتجريد والتعميم والتمييز والمقارنة 

ه مفهوم معقد يتكون من بأن Daniel (2013)فيما عرفه دانييل  كان التفكير أكثر تعقيدا.

 عقيدا،تكحل المشكلات التي تعد أكثر  المعقدة،ثلاثة عناصر قد تتجلى في العمليات المعرفية 

( Solsoأما سولسو ) قل تعقيدا. أمعرفية  يعدان عملياتن يلى الفهم والتطبيق اللذإضافة إ

ومة جديدة لمعل الاستجابةبأنه عملية عقلية معرفية يتم فيها  (2004)كما ورد في قطامي  فعرفه

صدار الأحكابعد إجراء معالجة معقدة تشمل: التخيل، والتعليل،   ، وحل المشكلات. موا 

 خصائص التفكير 

 :  (2002)الحيلة، يتميز التفكير بعدد من الخصائص منها 

 هدف.وجه العموم لا يحدث في فراغ أو بلا  التفكير سلوك هادف على .1

 خبراته.التفكير سلوك تطوري يزداد تعقيدا مع نمو الفرد وتراكم  .2

د بالأساليب ويسترش توافرها،التفكير الفعال هو الذي يستند إلى أفضل المعلومات الممكن  .3

 الصحيحة.والاستراتيجيات 

التدريب الفعال غاية يمكن بلوغها ب والتفكير ع،الواقفي التفكير أمر غير ممكن في الكمال  .4

  والمران.

لموقف أو ا التفكير(يتشكل التفكير من تداخل عناصر المحيط التي تضم الزمان )فترة  .5

 التفكير.المناسبة والموضوع الذي يجري حوله 

 ا خصوصية.لكل منه شكلية( مكانية، كمية، رمزية، لفظية،يحدث التفكير بأشكال مختلفة ) .6
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كون بالعديد من الخصائص لي يتميزيمكن القول ان التفكير نشاط عقلي  في ضوء ما سبق

 هادفا ذو فائدة حتى يدفع الفرد الى حل الموقف المشكل. 

 التفكير:أهمية 

 أصبح التفكير موضوع الساعة وشهد اهتماماً متعاظماً، لأسباب متعددة أهمها

 :(1996)الخليلي، 

المعرفة  كتسابارازاتها في التربية الاهتمام بكيفية ظهور النظرية المعرفية والتي من أهم إف .1

نتاجها. ،وليس نقل المعرفة  ويعتبرون التفكير أحد الأدوات الأساسية في اكتساب المعرفة وا 

الانفجار المعرفي الذي يشهده العصر الحالي فقد أصبحت المعرفة البشرية تتضاعف كل  .2

ير يحتم الاهتمام بالتفك ا مماحاطة بهثلاث سنوات الأمر الذي يصعِّب عملية نقلها والإ

 .تحليلهاعن طريق  المعرفة،باعتباره الأداة الأساسية لفهم 

داة الأساسية والذي يعد التفكير الأ للعلم.الاهتمام المتعاظم بالجانب التطبيقي )التكنولوجي(  .3

 .التفكيرفمعظم الانجازات العملية التي حققتها البشرية كانت نتاج  لإحداثه،

د التفكير وسيلة أساسية لتنمية شخصية المتعلم بشكل متكامل بحيث يصبح مواطناً ي ع .4

 .مجتمعهصالحاً قادراً على حل مشكلاته ومشكلات 

 لى النتائج.إلى زيادة درجة التأمل لدى الفرد وتجنب القفز إيؤدي التفكير  .5

يمان واكتشاف نواميس الحياة، ضرورة حيوية للإن التفكير أ (2013) ويضيف جروان

ن أ إلى ةضافالتفكير قوة متجددة لبقاء الفرد والمجتمع معا في عالم اليوم والغد. بالإن أكما 

 . (2002)مصطفى،  التفكير ينمي القدرة على حل المشكلات والتخيل والادراك وفهم الذات
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  مستويات التفكير

 إلى أن التفكير يتألف من مستويين هما: (2013)جروان  يشير

: مهارات التذكر، والاسترجاع، والملاحظة، والمقارنة، مستوى بسيط أو أساسي يشمل .1

 والتصنيف.

حل و  : مهارات التفكير العليا وهي التفكير الناقد، والتفكير الإبداعي،مستوى مركا يشمل .2

 ، واتخاذ القرارات، والتفكير ما وراء المعرفي.تالمشكلا

ن مهارات التفكير تقع في مستويين أالى  Newmann (1991)نيومان  ذهبو 

 ن هما:يرئيسي

الروتيني الآلي للمعلومات والاستخدام  الاستخدام: وتظهر في مهارات التفكير الدنيا .1

 دود للعقل، وتظهر هذه المهارات من خلال تذكر واستعادة المعلومات التي تم تعلمهاالمح

 .مسبقا

: وتتمثل في استخدام العقل استخداماً واسعاً وذلك من خلال تفسير مهارات التفكير العليا .2

ومعالجتها لحل مشكلة أو الإجابة عن سؤال ما. وتشمل مهارات  هاوتحليل المعلومات

كلًا من التفكير الناقد، والتفكير الإبداعي، والتفكير الاختراعي والتأملي  التفكير العليا

 والتباعدي.

  ما:هالى تقسيم مستويات التفكير الى مستويين رئيسيين  (2008)خطاب  اشارفيما 

 :  ( Metacognitive thinking )التفكير فوق المعرفي  .1

ويتطلب  ار،القر التفكير العليا التي تستخدم عند حل المشكلة او اتخاذ  ويشمل عمليات

هذا النوع من التفكير معالجة للمعلومات من خلال الحديث مع الذات عند التخطيط للأداء 

ان قدرات ما وراء المعرفة هي  . والتنفيذأي أنه يشمل التخطيط والمراقبة  الخطة،ومراقبة تنفيذ 
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وتتطور  يتذكر،و ويوظف فيها طرقا مختلفة لكي يتعلم  أداءهفيها المتعلم  القدرات التي يراقب

يير والقدرة على تغ الرئيسية،تحديد الأفكار  القدرات:وتشمل هذه  الزمن،هذه القدرات مع 

واستخدام  لروابط،اوتشكيل  النتائج،وتوقع  والتخطيط، فاعليتها،الاستراتيجيات عند ثبوت عدم 

 دوتع باشرة.ملبة م هذه الاستراتيجيات للط  ن تعل  أويمكن  المعلومات،نظيم وت التذكر،مساعدات 

 لتفاعلبحيث ينمو هذا ا ،من خبرات هم مع ما يواجهم عملية يتفاعل فيها المتعل  عملية التعل  

دخال الخبرة بقدر الجهد الذي يبذله من العمليات المعرفية والتي تشمل تنظيم دماج اهوا   هاوا 

 الطالب من أجل استرجاعها في الوقت المناسب. من قبل هاوتخزين

 :   ( Cognitive thinking)التفكير المعرفي  الثاني:المستوى  .2

فكير الناقد الت العمليات:وتشمل  مختلفة،والذي يشمل عمليات واستراتيجيات تفكير 

ر وتكوين حل المشكلة واتخاذ القرا الاستراتيجيات:بينما تشمل  الإبداعي،والاستدلال والتفكير 

 المفاهيم. 

 ,Presseisen)ويمكن توضيح مجالات التفكير الأساسية التي ذكرها كل من بريسين 

  . (1رقم )بالجدول  (Swartz, Parks, 1994)و باركز وسوارت   (2001

 مجالات التفكير الأساسية( 1)جدول 

 

 الفهم المعرفي حل المشكلات صنع القرارات التفكير النقدي بداعيالإ التفكير المجال

الهدف 
 والمهمة

 فكار غيرأابتكار 
 مألوفة

معرفة دقائق 
 الأمور

اختيار البديل 
 الأفضل

 ايجاد 
 أفضل الحلول

الفهم 
 والاسترجاع

 الاستراتيجيات
 والمهارات

 مقارنات
 تشبيهات
 تعديل
 تحويل

 علاقات
 استنتاجات
 استدلال
 استقراء

 تصنيف
 بدائل
 ؤتنب

 فحص

 استنتاجات
 تحويل
 اختيار

 جمع أفكار

 مقارنة
 تصنيف
 علاقات

 تحليل وتفسير
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 مهارات التفكير

تزايدت  تيالمجال التفكير للدرجة  فيلقد حظيت مهارات التفكير باهتمام الباحثين 

ناولهم لمهارات ت فييتبين أن الاختلافات بين الباحثين  المهارات، حيثمعها تصنيفات تلك 

فمنهم من  تصنيف تلك المهارات. فييتبناه كل منهم  الذييرجع إلى اختلاف الاتجاه التفكير 

يرى أن حل المشكلات هي المظلة التي يندرج تحتها جميع العمليات العقلية، في حين يرى 

 نماط التفكير. أطار الذي يضم جميع خرون أن التفكير الناقد هو الإآ

أن مهارات التفكير  (2010) دى السرورالمذكور ل Burns( 1986قترح برنز)احيث 

ناقد، : مهارات التحليل، والتنظيم، والتفكير الالاتيساسية يمكن تصنيفها وفق الترتيب الأ

العقلي، وهذه المهارات جميعها يتبع لها ما يقارب سبعين  ومهارات التحليلبداع، الادراك، والإ

 اخرى. مهارة فرعية 

لى إشراف على تطوير المناهج مهارات التفكير فيما صنفت الجمعية الأمريكية للإ

  تشمل:و ، يمكن اعتبارها لبنات أساسية في التفكير (2002)لانغريهر، دراكية منفصلة إعمليات 

  ف وتشمل تعري ،مختارةوتعني توجيه اهتمام شخص ما نحو معلومات  التركيز:مهارات

  الأهداف.المشكلات وتحديد 

  الحصول على المعلومات المتاحة من خلال استخدام  وتعنيالمعلومات: مهارات جمع

 جديدة.الحواس، وطرح الأسئلة للحصول على معلومات 

  ات وتشمل الترميز لتخزين المعلوم واسترجاعها،تخزين المعلومات  وتعنيالتذكر: مهارات

  المعلومات.والاستذكار من أجل استرجاع  المدى، في الذاكرة طويلة

  ويعني ترتيب المعلومات بحيث يمكن استخدامها بفاعلية وتشمل المقارنة  التنظيم:مهارات

ياء أو من خلال وضع الأش أكثر،من خلال ملاحظة التشابهات والاختلافات بين شيئين أو 
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طبقا  الأشياء لال تسلسلخوكذلك الترتيب من  المشتركة،في مجموعات حسب الصفات 

  الصفات.و والتحليل من خلال توضيح المعلومات والتمييز بين المركبات  المعطى،للمعيار 

  تشمل و  جديدة،ضافة معلومات وتعني استخدام المعلومات السابقة لإ الاستنباط:مهارات

والتنبؤ من خلال استخدام معلومات سابقة  الأسباب،الاستدلال من خلال البحث عن 

  لومة.المع لشك ييرتغضافة أو إ والتمثيل من خلال جديدة،معنى جديد لمعلومة  لإضافة

  وتشمل التلخيص من خلال  ، هاوتوحيد المعلوماتربط  وتعنيالتكامل: مهارات

عادة البناء من خلال تغيير بنية المعرفة الموجودة ليتم دمجها ا  و  المعلومات،استخلاص 

  جديدة.مع معلومات 

  وتشمل تأسيس معيار من خلال وضع  الأفكار،وتعني معقولية وجود  تقييم:المهارات

دراك الأخطاء في ا  و  الادعاءات،من دقة  التأكدوالتحقق من أجل  الأحكام،صدار قواعد لإ

 التفكير. 

مهارات مهارات التفكير إلى أربع  Bayer (2001)  باير ذلك صنفلى إضافة بالإ

 أساسية تستخدم في مواقف مختلفة لأغراض مختلفة وهي: 

 مهارة تكوين الأفكار Conceptualization. 

 مهارة التفكير التأملي Reflective. 

 مهارة حل المشكلات Problem solving. 

 مهارة اتخاذ القرار Decision making. 

 هماترينظ في Sternberg and Zhang (2000)و زانج كذلك يشير ستيرنبرج 

الثلاثية للذكاء إلى مهارات التفكير العليا على اعتبار أنها مهارات فوق معرفية عقلية معقدة 
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معالجة المعلومات، كما أنها مهارات نمو مع تقدم  يف يتعد من أهم مكونات السلوك الذك

لة أنشطة التفكير العاملة الموجهة إلى حل المشك العمر والخبرة وتقوم بمهمة السيطرة على جميع

ا مواجهة متطلبات مهمة التفكير. ولقد صنفه يواستخدام القدرات الخاصة بالفرد بفاعلية ف

إلى ثلاث فئات رئيسية تضم كل  Sternberg and Zhang (2000)  زانج و ستيرنبرج

 :الاتيات الفرعية على النحو منها عدداً من المهار 

 ذ،التنفيار استراتيجية ياخت الهدف،تحديد  :الاتيةتضم المهارات الفرعية  يالتخطيط: وه .1

 التنبؤ بالنتائج الأخطاء،جهة اتحديد أساليب مو  تحديد الأخطاء المحتملة، الخطوات،ترتيب 

 .المتوقعة

الحفاظ على  الهدف،على  هتمامالاتركيز  :الاتيةتضم المهارات الفرعية  يالمراقبة: وه .2

 اختيار أسلوب معين لمواجهة الخطوات،بين  الانتقالمعرفة توقيت  الخطوات،ترتيب 

 .العقبات

الحكم على دقة  الهدف،مدى تحقق  تقييم :الاتيةتضم المهارات الفرعية  يالتقييم: وه .3

 ذها.وتنفي الخطة فاعليةتقييم  العقبات،مة أسلوب مواجهة ءتقييم مدى ملا النتائج،

( من بين أوائل 1956إلى أن تصنيف بلوم وتلاميذه ) Passing (2003) فيما يشير باسينج

 يطجوهرها عبارة عن تصميم أو تخط وأهم التصنيفات لمهارات التفكير، والتي تعتبر في

 الأعلى من مجرد التذكر للأهداف المتعلقة بتقوية أو تعزيز نوع معين من التفكير

Remembering  والفهم .Understanding  ( 1956فلقد اقترح بلوم) Bloom   ًتنظيما

 هرمياً لمهارات التفكير من ست فئات هي: 

  المعرفةKnowledge : وهو مستوى من المهارة الغرض منه فقط مجرد الحفظ 

Memorization  
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 الفهم :Comprehension  ة يتم من خلاله تغيير شكل الرسالة أو وهو مستوى من المهار

 .محتوى المهمة على نحو يخص الفرد

 التطبيق: Application  وهو مستوى من المهارة يتم من خلاله استخدام القواعد والمبادئ

 .والمعلومات والفروض والنظريات في مواقف حقيقية

 التحليل: Analysis    اسة شاملة لفهم وهو مستوى من المهارة يتم من خلاله إجراء در

تركيب محتوى التعلم من أجل تنظيم واكتشاف العناصر والتوقعات والطرق التي يقوم عليها 

 .هذا المحتوى

 التركيب: Synthesis   وهو مستوى من المهارة يتم من خلاله تكوين أفكار جديدة عن

 .طريق الدمج بين الأفكار مختلفة المصادر

 التقويم :Evaluation  المهارة يتم من خلاله الحكم على قيمة الأفكار من وهو مستوى من

 .خلال استخدام معايير الأداء التي يتم من خلالها الحكم على مستوى الدقة وتحقيق الغرض

وصفاً عاماً لما تتضمنه  Resnick  (1987) ريسنيك على النقيض من ذلك وصف تصنيف

يصف المهارات  الذي Bloom( 1956)  بلومعليا، وذلك على عكس تصنيف مهارات التفكير ال

ف عملية التفكير طبقاً لهذا التصني دحيث يع ،الإجرائيالمحددة أو المميزة للفرد على المستوى 

تتضمن إجراءات عقلية مثل التصنيف والاستقراء والاستنتاج والتسبيب أو التعليل، كما أنها 

ا الرئيسية للأشياء، ولذلك فإنه المبادئكتشف من خلالها وي   ، اتعملية تتعامل مع المجرد

تتضمن القدرة على التحليل والنقد والوصول إلى الاستنتاجات بالاعتماد على الاستدلال أو 

 .(Passing, 2003)  الأحكام الذاتية

وم يؤكد أنها تتضمن على وجه العم أما عن مهارات التفكير العليا فإن هذا التصنيف  

اً حلول حلول فريدة ولكن أيض وتفسيرات استدلالية ينتج عنها ليس فقط مجرد دقيقةً  اً أحكام



27 

 
عملية التقويم، وعلى رأس هذه المهارات تأتى ما وراء  فيمتعددة يمكن استخدامها 

كما وصف   لمهارات التفكير العليا. اً تعتبر مركز  التي Metacognition المعرفة

حل  :وهيفئات أخرى واسعة من مهارات التفكير العليا  ست Resnick (1987) ريسنيك

 الذكاء،اد أبع الذاتية،المراقبة  القراءة،استراتيجيات  العامة،المشكلات  الخاصة، حلالمشكلات 

فكير أجمعت على أن مهارات الت يفاتكل التصنفي ضوء ما سبق يتبين أن  التفكير الناقد.

 ع المعلومات،وجم والتنظيم، والتركيز، )التذكر،قسمين: مهارات بسيطة معرفية مثل تقسم الى 

 المراقبة،و  التخطيط،معرفية مثل )الفوق  والمهارات المعقدةوالتحليل(،  والتوليد، والتكامل،

 .والتقييم(

  التفكير أنواع

 ثلم مختلفة، وأنماط بأشكال الأرض سطح على وجوده منذ التفكير الإنسان مارس

 غير إلى ادثالحو  نسبة على يقوم والذي الخرافي، التفكير ثم ،والخطأ المحاولة بنمط التفكير

 والذي العلمي يرالتفك ثم الفلاسفة، عصر في ساد والذي الآخرين بعقول التفكير ثم مسبباتها،

 الحصول وسائل أن إلى أشار عندما وذلك م1294 عام بيكون روجير الإنجليزي همبادئ أسس

.  (1988)حجازي،  والتجريب، والقياس الملاحظة :هي وسائل ثلاث في تتمثل المعرفة على

 وعشرون عةأرب منها ظهر التفكير من مختلفة أنماط وابتكار اكتشاف في الإنسان استمر وهكذا

 الشاملو  والجانبي، والاستقرائي، والمنتج، والناقد، والمتقارب، فعال،ال )التفكير :وهي نوعاً 

 وراء ما) المعرفي وفوق والوظيفي، والرياضي، والمعرفي، والمجدد، والتأملي، (،الجشطالتي)

 المتسرع،و  والتحليلي، والاستنباطي، والمنطقي، والإبداعي، المتباعد، ،الفعال وغير (،المعرفي

 .(1999)جروان  ....( والعلمي، والمحسوس،
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يقا بنوعين ارتباطا وث والذي يرتبط الاختراعي،وبما أن هذه الدراسة تبحث في التفكير 

عن  اما يلي موجز فيتفكير الناقد والتفكير الإبداعي سنعرض ال هما:أساسيين من أنواع التفكير 

 -التفكير: ين من النوع نبهذيم الامور التي تتعلق أه

 دأولا التفكير الناق

يعد التفكير الناقد من الموضوعات المهمة والحيوية التي انشغلت بها التربية قديماً 

وحديثاً، وذلك لما له من أهمية بالغة من تمكين المتعلمين من مهارات أساسية في عملية التعلم 

 لىاوالتعليم؛ إذ تتجلى جوانب هذه الأهمية في ميل التربويين على اختلاف مواقعهم العلمية 

  (Critical Thinking Skills)ني استراتيجيات تعليم وتعلم مهارات التفكير الناقد تب

إذ إن  الهدف الأساسي من التفكير الناقد هو تحسين مهارات التفكير لدى الطلبة، والتي تمكنهم 

، ستفهاموالاروح التساؤل والبحث  ي شجعبالتالي من النجاح في مختلف جوانب حياتهم، كما 

ة كل ذلك يؤدي إلى توسيع آفاق الطلب،  الاستكشافليم بالحقائق دون التحري أو وعدم التس

إلى مجالات علمية أوسع، مما يعمل على إثراء أبنيتهم  الانطلاقالمعرفية، ويدفعهم نحو 

 المعرفية وزيادة التعلم النوعي لديهم. 

 تعريف التفكير الناقد 

ر إلى الواردة في ثنايا الأدب التربوي، تشيإن  مراجعة متعمقة لتعريفات التفكير الناقد 

تعريفات لهذا النوع من التفكير، والتي بدورها غطت جوانب متعددة من مهاراته التوافر زخمٍ من 

 المختلفة. 

: أنه فن Paul and Elder (2008)  اليدير و بولومن هذه التعريفات تعريف 

بأنه عملية ذهنية يقوم  (2011)الأفكار بغرض تحسينها. فيما عرفه العياصرة  تحليل وتقييم
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أنه التفكير بالتفكير  Gerlid بها الفرد بتقويم ما يرد إليه من معلومات.  كما يعرفه جيرليد 

 . (2011)العتوم ، عدنان ، و الجراح، للفرد  وأهميةوجعل مخرجاته ذات مغزى  تنميته،بهدف 

فيشير  Sternberg and William (2004)و وليام   أم ا الباحث المعرفي ستيرنبريج

إلى أن التفكير الناقد يتضمن مجموعة من العمليات العقلية )الذهنيـة( والاستراتيجيات 

نع القرارات، وتعلم مفاهيم والتمثيلات ا لتي يوظفها المتعلمون لحـل المشكلات، والعمل على ص 

 هادف،إلى أن التفكير الناقد عبارة عن نشاط عقلي مركب  (2013)جديدة. ويذهب جروان 

 الشيءمن  ايته التحققغ بها،ويقود الى نواتج يمكن التنبؤ  والاستدلال،محكوم بقواعد المنطق 

أن التفكير  Facione (2015). ويرى فاشيون ستناد إلى معايير أو محكات مقبولةوتقييمه بالا

أو  ا،مأو الوصول إلى حل مشكلة  معينة،على نقطة  البرهنةالناقد تفكر قصدي يهدف إلى 

 إلى تأويل المعنى بشيء ما. 

لتربـوي ا النفس علم موسوعة في اتفاقاً  الباحثة وجدت السابقة التعريفات خلال ومن

الدراسة  هذه في الباحثة به أخذت الذي  Glaser & Watson وجليسر واطسون تعريف على

المستمرة لاختبار الحقائق أو الآراء في ضوء الأدلة  أنه: المحاولة، والذي ينص على الحالية

ي ويتضمن بالتالي معرفة طرق البحث المنطقي الت النتائج،ز إلى التي تسندها بدلا من القف

تساعد في تحديد قيمة مختلف الأدلة والوصول إلى نتائج سليمة واختبار صحة النتائج وتقويم 

 من آخر إجماع وجود إلى بالإضافة هذا .(Facione, 2015 ) المناقشات بطريقة موضوعية

 لمتحدةا الولايات أنحاء جميع: الاتي النحو علىالعـالم  أنحـاء جميع من المنظرين من ئةهي قبل

 فيو  والتربوية، الاجتماعية العلوم في أكاديمية عـدة حقول تمثـل والتي كندا، الأمريكية،

 في ركوااشت وامرأة رجلاً  وأربعين ستة هذه الخبراء عـدد هيئة بلغ وقد والعلوم، الإنسانيات،
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 وقد مريكية(الأ الفلسفية )الجمعية لصالح مداراً  المشروع وكان هذا سنتين، استمر بحث روعمش

 - :عنـوان تحت عملهم نشر

Expert Consensus Statement Regarding Critical Thinking and the Ideal 

Critical Assessment and Instruction College of Purposes for Thinker- 

1990. 

 منظم حكم وه الناقد رالناقد: "التفكي التفكير ماهية حول الخبراء نص إجماع يلي اوفيم

 الاعتبارات رحش إلى إضافة والاستنتاج، والتقييم والتحليل، التفسير، يؤدي إلى وهادف ذاتياً،

. الحكم ذلك اسهاأس على بني التي والسياق، والمقاييس، والطرق، بـالبراهين، والمفاهيم، المتعلقة

 في تحريرية وةق الناقد التفكير يكون المفهوم وبهذا للاستقصاء. كأداة الناقد أساسي والتفكير

 . (Facione, 2015 ) "والمدنية الشخصية المرء حياة في غنيا   التربيـة ومصدراً  مجال

 أهمية التفكير الناقد

أن التفكير الناقد يعد من المسائل التربوية الهامة وذلك  (2006)  ويشير المغيصيب

لم باستخدام الذي يسمح للمتع الفعال،باعتباره أحد المفاتيح الرئيسية لضمان التطور المعرفي 

أقصى قدراته العقلية للتفاعل بإيجابيه مع ما يحيط به، ومواجهة الظروف التي تتشابك فيها 

 تزيد فيها المطالب وبالتالي تحقيق النجاح والتكيف مع مستجدات هذه الحياة. المصالح و 

وهذا  مع.المجتكما تجدر الإشارة إلى أن مهارات التفكير الناقد يحتاج إليها كل فرد من أفراد 

ات تعود بالفائدة أن هذه المهار  تالتي أثبتو يظهر جليا في الدراسات التي تناولت التفكير الناقد 

على في دراسته  Guzy  (2003)وهذا ما أشار إليه جيزي  عديدة.الأفراد من أوجه على 

  الآتي:النحو 

  .نتاج منجزات عملية قيمة ومسؤولة  يحسن قدرة المعلمين في مجال التدريس وا 
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 الغرفة  هارات فيعلى إنتاج أنشطة تسمح لطلبتهم بممارسة هذه الم يسهل قدرة المعلمين

 الصفية. 

  يطور لدى المتعلمين تربية وطنية مثالية، وحساً عالياً بالمجتمع المحيط والتفاعل معه

 والسعي لرقيه وتقدمه، وينمي شعوراً قوياً بالمشاركة السياسية الفعالة والتوجه الديمقراطي. 

  .يحسن من تحصيل الطلبة في المواد الدراسية المختلفة 

 مين على ممارسة مجموعة كبيرة من مهارات التفكير مثل: حل المشكلات، يشجع المتعل

والتفكير المتشعب، والتفكير الإبداعي، والمقارنة الدقيقة، والمناقشة، والأصالة في إنتاج 

الأفكار، ورؤية ما وراء الأشياء )الرؤية المتفحصة الشاملة( والتحليل، والتقييم، والاستنتاج، 

، واتخاذ القرارات الآمنة، والتنظيم، والمرونة والتواصل، والتفاوض والبحث، والاستدلال

 الذكي مع الذات ومع الآخرين. 

  .يشجع على خلق بيئة صفية مريحة تتسم بحرية الحوار والمناقشة الهادفة 

 لينعكس ذلك  ،ينمي قدرة المتعلم على التعلم الذاتي بالبحث والتقصي عن المعرفة الواضحة

قيمة ذاته ومنجزاته الخاصة به، ويجعل المتعلمين أكثر تقبلا للتنوع على إعلائه من 

 المعرفي وتوظيفه في سلوكهم الصفي الناجح. 

  يكسب الطلبة القدرة على فهم الفروق الثقافية بين الحضارات، واستيعاب دور المكان

 )الجغرافية( في تشكيل الحضارة الإنسانية. 

 ة خاملة إلى نشاط عقلي يؤدي إلى إتقان أفضل يحول عملية اكتساب المعرفة من عملي

 للمحتوى المعرفي، وفهم أعمق له على اعتبار أن التعلم إنما هو في الأساس عملية تفكير. 
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  يكسب الطلبة تعليلات صحيحة ومقبولة للموضوعات المطروحة في مدى واسع من

 الخاطئة.  الادعاءاتمشكلات الحياة اليومية، ويعمل على تقليل 

 ياتهم. مما يساعدهم في صنع القرارات في ح الطلبة بمراقبة تفكيرهم وضبطه إلى قيام يؤدي 

 مهارات التفكير الناقد 

عريف في ت الاختلافوجدت الباحثة العديد من قوائم مهارات التفكير الناقد نتيجة 

 Daniels  (1991)ها اودال ودانيالز امن هذه القوائم القائمة التي أعد ،هاالتفكير الناقد وتعدد

and Udall :حيث وضعا ثلاث فئات لمهارات التفكير الناقد هي 

لوصول إلى ل: وتهدف ((Inductive Thinking Skillsمهارات التفكير الاستقرائي  .1

 التعميم من خلال مواقف جزئية أو معلومات محددة.

: وتهدف Deductive Thinking Skills)تنتاجي )مهارات التفكير الاستنباطي أو الاس  .2

لتوصل إلى استنتاج أو معرفة بالاعتماد على فروض أو مقدمات موضوعة ومعلومات ل

 فرة. امتو 

: تشير إلى النشاط العقلي (Evaluative Thinking Skills)مهارات التفكير التقويمي  .3

 .وعيتهاالذي يهدف إلى إصدار حكم ما حول قيمة الفكرة وسلامتها ون

حيث  فقد وضع قائمة اخرى لمهارات التفكير الناقد Facione (2015)ما فاشيون أ

 :الاتيةأشار إلى أن التفكير الناقد يتكون من المهارات المعرفية 

ويشير إلى الاستيعاب والتعبير عن المواقف والمعطيات  : Interpretation)التفسير ) .1

يف، التفسير مهارات فرعية عديدة كالتصن لوالمعايير. ويشم والتجارب والقواعد والإجراءات

 واستخراج المعنى، وتوضيحه.
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ن الجمل، بي والاستنتاجيةويقصد به تحديد العلاقات الاستقرائية  : ((Analysisالتحليل  .2

ج لحجمهارات فرعية هي: فحص الآراء، واكتشاف ا لوالصفات. وللتحليوالأسئلة، 

 وتحليلها.

إلى مصداقية الجمل، أو إدراك الشخص: تجربته، صفته،  : ويشير(Evaluation)التقويم  .3

 حكمه، اعتقاده، رأيه. وله مهارات فرعية هي: تقويم الادعاءات، وتقويم الحجج.

ويشير إلى تحديد العناصر اللازمة لاستخلاص نتائج معقولة.  :(Inference)الاستدلال  .4

 عية هي: فحص الدليل، وتخمين البدائل، والتوصل إلى الاستنتاجات.وله مهارات فر 

ويشير إلى إعلان نتيجة التفكير وتبريره، وذلك في ضوء الأدلة  :(Explanation)الشرح  .5

والمفاهيم والقياس والسياق والحجج المقنعة. وللشرح مهارات فرعية هي: إعلان النتائج، 

 وتبرير الإجراءات، وعرض الحجج.

وتعرف على أنها قدرة الفرد على التساؤل والتأكد من  (Self-Regulation):الذات تنظيم .6

قويم الذات، ت أوالذات له مهارتان هما: اختبار  موالنتائج. وتنظيالمصداقية وتنظيم الأفكار 

 .هاوتصحيح وتنظيم الذات

جماع  ،1980 وجليسر واطسون من اليه كلتجدر الاشارة الى ما توصل  و  لمشار ا 1990وا 

 أن إلى منهما، لكل الـتفكير الناقد تعريف خلال من ، (2007) ونوفل  مرعـيإليهما في 

 :خمس مهارات كالآتي يتضمن الناقد التفكير

هي القدرة على فحص بعض المعلومات المتاحة والحكم على و معرفة الافتراضات:  .1

 وارد. الفرض بأنه وارد أو غير

القدرة على الموازنة بين الأدلة والوصول إلى قرار على درجة معقولة من  و هوالتفسير:  .2

 المتاحة.اليقين بناء على بعض المعلومات 
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القدرة على تحديد الحجج القوية المرتبطة بقضية معينة  و هوتقويم المناقشات أو الحجج:  .3

 القضية.والحجج الضعيفة التي ليس لها صلة بنفس 

القدرة على الحكم على مدى صحة اشتقاق نتيجة معينة من معلومات  وهو ستنباط:الا .4

 المعلومات.متاحة بغض النظر عن مدى صحة أو خطأ تلك 

يز درجات احتمال صحة أو خطأ استنتاج معين بناء يالقدرة على تمو هو  الاستنتاج: .5

 المتاحة.على بعض المعلومات 

 التفكير الناقد ضمنا قد Glaser & Watson وجليسر واطسون أن (2004) قطامي واضافت

  - :هي جوانب ةثلاث

  .الحاجة إلى أدلة وشواهد تدعم الآراء والنتائج قبل الحكم على موثوقيتها .1

و  المختلفـة مـن الأدلة الأنواع أساليب البحث المنطقي التي تسهم في تحديد قِيم تحديد .2

  .وأي ها يسهم في التوصل إلى نتائج مقبولة ،وزنها 

  السابقة.استخدام كل الاتجاهات والمهارات  مهارة .3

 أما أهم المقاييس المستخدمة لقياس التفكير الناقد:

  مقياس كورونيل للتفكير الناقد المستوىX  والمستوىZ (Cornell Level X & Z ). 

  جليسر للتفكير الناقد  –اختبار واطسن(Watson-Glaser Test). 

  اختبار انيس– ( فيرFerr Test-Ennis.) 

  اختبار كاليفورنيا للتفكير الناقد(California Test). 

 خصائص المفكر الناقد

لخصائص المفكر الناقد، أورد الخصائص  Ferrett  (1997)في مراجعة من قبل فيرت       

 اقد:الآتية للمفكر الن
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 يطرح أسئلة وثيقة الصلة بالمادة التي يطالعها، أو يبحث عنها.  -

 . (Arguments)يحكم على التصريحات والمجادلات  -

 في الفهم أو المعلومات.  اً لديه القدرة على الاعتراف بأن لديه نقص -

 يملك حب الاستطلاع والفضول.  -

 يهتم باكتشاف الحلول الجديدة.  -

 مجموعة من المعايير لتحليل الأفكار.  لديه قدرة واضحة على تحديد -

 لديه الرغبة في تفحص المعتقدات والمسلمات والآراء وجعلها مستندة إلى الحقيقة.  -

 ولديه القدرة على إعطاء صدى لهذا الاستماع الناقد.  ،الاستماع بحرص شديد إلى الآخرين -

 يرى أن عملية التفكير الناقد عملية دائمة التقدير الذاتي.  -

 في آرائه عندما يحصل على حقائق جديدة.  يعدل -

 يبحث عن الدليل لدعم المسلمات والمعتقدات.  -

 يعلق إصدار الأحكام على الحقائق حتى تتجمع لديه المعلومات التي تؤخذ بعين الاعتبار.  -

 لبعض قراءباست الباحثة قامت فقد الناقد، للمفكر المميزة الشخصية الخصائص لتعدد ونظراً 

 :(٢٠٠٠؛ بخيت، 2013؛ جروان ، ٢٠٠٠)رضوان، النحو التالي  على ص،الخصائ هذه

 .المنطقي التفكير عن العاطفي التفكير فصل يحاول -

 .شيئاً  عنه يعرف لا عندما ما أمر في يجادل لا -

 .ما موضوع حول أكثر معلومات إلى يحتاج متى يعرف -
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 .والحقيقة التحيز بين التمييز على القدرة -

 .بدائلوال الأسباب عن يبحث -

 .والادعاءات الحقائق وبين والتعميمات الفرضيات بين الت مييز -

 .الأهمية بنفس الموقف جوانب جميع يأخذ -

 .القائمة الافتراضات تجاه الصحي الش ك -

 .القرار اتخاذ في الاستقلالية -

 .العقلية والمرونة العقلي الانفتاح -

 .منظمة بطريقة المعقد الموقف مكونات مع يتعامل -

 لتفكير الناقد الجيدمواصفات ا

إلى قائمة من المواصفات العامة للتفكير الناقد الموزون، فحتى  (1999) جروان  أشار

 نحكم على التفكير الناقد بأنه عالي الجودة لا بد له من أن يتمتع بما يلي:

ل كلم واضحة ولا تحتمل التأوي: يقصد بالوضوح أن تكون عبارات المت(Clarity)الوضوح  .1

أو الخلط، حتى نستطيع الحكم عليها، ويعتبر الوضوح الركيزة الأساسية لباقي المواصفات 

 الجيدة للتفكير الناقد.

: ويقصد بالصحة أن تكون العبارة صحيحة وليست خطأ وتستند (Accuracy)الصحة  .2

( دون الاستناد %70بلد تبلغ )أدلة علمية موثوقة. كأن نقول: أن نسبة البطالة في ال الى

 إلى أية أرقام أو دراسات.

: ويقصد بها التعبير عن الموضوع من غير زيادة أو نقصان. حيث (Precision)الدقة  .3

ارة العب ىالموضوع. وتسمبدقة هذا  تخللموضوع ا عبارة منجزء أو أو حذف ن إضافة أ
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ن ِـ )الإيجاز( وفي كلتا الحالتيفي حالة الزيادة بِـ )الإطناب(، وفي حالة الحذف تسمى ب

 قة.فإن العبارة تفتقر للد  

: ويشير الربط إلى مدى العلاقة بين السؤال أو العبارة وموضوع (Relevance)الربط  .4

زادت  ،النقاش، فكلما كانت العبارات أو الأسئلة التي تثار ذات صلة بموضوع النقاش

 درجة الربط والعكس صحيح.

هذه الصفة مدى التعمق الوارد في الفكرة أو العبارة. فإذا افتقدت : ويقصد ب(Depth)العمق  .5

العبارة إلى العمق المطلوب فإنها قد لا تفي بالغرض وتكون قريبة من النقص الذي ذكر 

سابقاً وهو الإيجاز. ومثال على ذلك في معرض إرشاد مجموعة من الطلبة بالاكتفاء بالقول 

عبارة تخلو من العمق المطلوب لحث مجموعة من لهم )إن تدرس تنجح(، إن مثل هذه ال

 ودفعهم إلى العمل والدراسة. الطلبة

: ويعني مدى الشمول الوارد في الفكرة أو العبارة وأخذ جميع جوانب (Breadth)الاتساع  .6

 جزء منها.  المشكلة بعين الاعتبار وعدم ترك أي  

معاً  هاترابطو  هاوتسلسل ار: ويقصد بالتفكير المنطقي مدى تنظيم الأفك(Logic)المنطق  .7

 أو نتيجة مبنية على حجج معقولة. اً بحيث تعطي معنى واضح

 التفكير الإبداعيثانيا 

احتلت ظاهرة الإبداع كموضوع للبحث اهتماماً خاصاً منذ بداية النصف الثاني من   

ر وفي عصو قدم الأالقرن الماضي. إلا ان الاهتمام بالعملية الإبداعية والفرد المبدع ظهر منذ 

عملية هتمام الاأحد محاور  تنمية التفكير الإبداعي فإنه يعد   االإنسانية. أممعظم الحضارات 

ية الحديثة التي تهدف إلى تنميته وصقله لدى الافراد حيث أشار علماء نفس الموهبة و الترب
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عليمه توعلى رأسهم جيلفورد وتورانس ودي بونو وستينبرغ وكوستا بأنه يمكن تنمية الإبداع و 

 لدى الافراد من خلال التدريب والممارسة والخبرة.

 تعريف التفكير الابداعي 

 يمك نهم ثبحي الحياتية المواقف في الأفراد يدعم الإبداعي التفكير مما لا شك فيه أن

 للأفراد داعيالإب التفكير يشك ل حيث المشكلة، حل مع يتلاءم بما الحياتي الموقف تكييف من

 يدل نموذجا أو ةقاعد الإبداعي التفكير يشكل كما المستقبل، في للنجاح جيدا رءاومستق متنبئاً 

 .(Chan, 2007) الفعال المؤثر والأداء الجيد، الأداء على

 يف المتضمنة الأفكار استنباط بأنه الإبداعي التفكير Debono ديبونو فعر  فيما 

 من يطوالتخط القرار واتخاذ الفهم الفرد يطو ر وبالتالي هدف، إلى أجل الوصول من الخبرة

 . (2015)قطامي ،   مشكلة حل أجل

الإبداع بأنه تفكير في نسق مفتوح يتميز  Guilford (1975)عرف جيلفورد  بينما

معطاة دها المعلومات التحد   الإنتاج فيه بخاصية فريدة هي تنوع الإجابات المنتجة التي لا

د إلى شار جيلفور ألاقة والمرونة والأصالة. وقد ة أهمها الط  ة سمات عقلي  فالإبداع يتضمن عد  

الذي يتطلب  (Convergent Thinking)د أو التقاربي نوعين من التفكير هما: التفكير المحد  

ث تقع كاء حيام اختبارات الذ  لهذا يمكن قياس هذا النوع باستخد ،من الفرد إعطاء إجابة واحدة

باعدي فكير الت  هو الت  اني فوع الث  ا الن  ة. أم  ة المعرفي  ات العقلي  محتويات هذا التفكير على سلم العملي  

فكير يظهر من خلال إعطاء وع من الت  ومثل هذا الن   (Divergent Thinking)أو المنطلق 

 اً ار بط بالإبداع بشكل قوي لإنتاجه أفكولهذا فهو يرت ،إجابات وأفكار وبدائل عديدة للموقف

 .ونادرةً  جديدةً 
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نتج ينشاط إدراكي  أنهإلى   (2009) نوفل المشار اليه في( 2001)ويذهب  سولسو 

 فيعر  كما   ة المشكلة أو إيجاد حل لمشكلة ما.عنه طريقة جديدة أو غير مألوفة في رؤي

فكير الإبداعي بأنه عملية يكون فيها الفرد المتعلم حساساً الت    Torrance  (1993) تورانس

 لاتساقافي المعلومات والعناصر المفقودة وعدم  والاختلالغرات للمشكلات، ومن ثم إدراك الث  

من  مم، ثم البحث عن دلائل ومؤشرات في الموقف وفيما لدى المتعل  الذي لا يوجد له حل متعل  

اء تعديلات إجر  تائج ثم  بط بين الن  ع الفروض حولها ثم اختبار صحتها والر  ووض ، معلومات

عادة اختبار الفروض ثم الحصول على الن    هاية. تائج في الن  وا 

ويرى جروان أن الت فكير الإبداعي نشاط عقلي مرك ب وهادف توجهه رغبة قوي ة في 

 . (2002،  )جروان فة سابقاالبحث عن الحلول أو الت وصل إلى نواتج أصيلة لم تكن معرو 

 مع لمتعل ما فيها يتفاعل ذهني ة عملي ة عن عبارة الإبداعي ن الت فكيرأوخلاصة القول 

 جديد همف إلى الوصول أجل من الموقف عناصر استيعاب بهدف يواجهها التي العديدة الخبرات

وللمجتمع  هل لنسبةبا قيمة ذي جديد شيء اكتشاف أو أصيلا لمشكلته حلا يحق ق جديد إنتاج أو

 .(2003)سعادة،  فيه يعيش الذ ي

 الإبداعي التفكير أهمية

 الخمسينيات نذم أصبح فقد الإنساني، للنشاط الراقية الأشكال أحد الإبداعي التفكير يعد  

 لا لميالع دمالت ق ن  أ حيث  الد ول. من كبير عدد في العلمي البحث مشكلات من هام ة مشكلة

 وتقد مها الإنساني ة تطور أن   كما  الإنسان. عند الإبداعي ة القدرات تطوير بدون تحقيقه يمكن

 لإبداعاتا من من تقديم المزيد دوماً  تمكن ها إبداعية قدرات من لها ف رايتو  أن يمكن بما مرهون

 يوم عدب يوماً  لحةم مشكلات من يعترضها ما مواجهة خلالها من تستطيع التي الإسهامات أو
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 أهمية ذو ووه الر اهن، الحضاري الت قدم وسائل أحد هو الإبداعي فالتفكير الأخرى. تلو ولحظة

  .بلي ةالمستق والت حديات الر اهنة المشكلات مواجهة في وعد ته المعاصر الإنسان تقد م في

 (1994) و جاش  تورانس ؛ Guilford  (1975) جيلفورد من كل أشار إليه ما وهذا

Torrance and Jach توىمس رفع في يسهم أن يمكن شيء يوجد لا أن ه على أكدوا حيث ؛ 

 .الش عوبو  الأمم لدى الإبداعي الأداء مستوى رفع من أكثر وتقد مها الإنساني ة وتطو ر رفاهية

 لت يا الر اقية الحضارات عن مسؤول الإبداعي الت فكير أن   Patel  (2010) باتل يرىو 

 إبداع، يهف الحضارات مختلف في القدماء فإنتاج العصور، مر   على البشري ة إليها توصلت

نتاج  حت ى دائي ةب ياةالح لظل ت وأفكارهم المبدعين فلولا كذلك، إبداع فيه الحديثة العصور وا 

ا يقد مه ومشاعرهم بم الن اس أذواق وينم ي سعادة، تصاحبه فالإبداع ذلك إلى وبالإضافة اليوم،

 ويسهم اة،الحي على نقبل بأذواقنا، ويجعلنالنا من إنتاج علمي أو فني على مستوى عال يسمو 

 الجاد. بالعمل إثرائها في

  فكير الإبداعيمهارات الت  

ديد فكير الإبداعي إلى تحي أجريت حول الإبداع والت  راسات والأبحاث الت  ت الد  لقد أد    

 على البحوث والدراسات المتعلقة بهذا الموضوع ةاطلاع الباحث دللإبداع. وبعنة المهارات المكو  

فإنه  (2002؛ جروان ، 1990؛ القطامي، 2002؛ السرور، 2000)عدس و قطامي،  مثل:

 :الاتيةكير الإبداعي يمكن تحديد أهم مهارات التف

أو  المترادفـات أو البـدائل من كبير عدد توليد على القدرة وتعني : (Fluency)لاقة  الط   .1

 لة فيوالس هو  معين والسرعة لمثير الاستجابة عند أو الاستعمالات أو المشكلات الأفكار

 مفاهيم وأ براتخ أو لمعلومات اختياري ة واستدعاء عملي ـة تذك ر جوهرهـا في وهي توليدها،

 نات هي:ة مكو  لاقة من عد  . وتتكون الط  تعل مها سبق
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 الت باعدي الإنتاج اسم الط لاقة من النوع هذا على ويطلق :والكلمات الر موز طلاقة. أ

  .الكلمات بطلاقة يسمى ما أو أو رموز، لوحدات

   :مثل ،الفكري ة الط لاقة أو المعاني طلاقة. ب

  .الغازي   المشروب لعلبة الممكنة اتالاستخدام جميع أذكر ·

  .أضعاف ثلاثة بمقدار الاردن سكان عدد زيادة على المترت بة الن تائج كل أذكر ·

 الت عديلات وأ والت فصيلات الأمثلة من لعدد الس ريع الر سم على القدرة هي :الأشكال طلاقة. ج

 شـكالالأ مـن عيما تستط أقصى كو ن مثل: بصري أو موضعي لمثير فـي الاستجابة

  .(1990)القطامي،  المتعر جة الخطوط أو المغلقة الد وائر الأشـياء باستخدام أو

وتشير إلى القدرة على إنتاج أفكار متنوعة ليست من نوع الأفكار  :(Flexibility)المرونة  .2

عكس الجمود  هي ةموقف. والمرونالر فكير حسب تغي  طريقة الت   أو تحويل المتوقعة وتوجيه

ر ة للتغي  دة سلفاً غير قابلي يشير إلى ميل الفرد إلى تبني أنماط تفكير محد  هني الذ  الذ  

 ةة، ومرونالتكيفي  ة، والمرونة أشكال المرونة: المرونة التلقائي   نالحاجة. ومحسب مقتضيات 

هنا  ظجديدة. ويلاحة مشكلة خلي عن مفهوم أو علاقة قديمة لمعالجعريف أو الت  إعادة الت  

 ويرى .(2002)جروان ، لاقة إلى الكم ز على الكيف بينما تستند الط  ن المرونة ترك  أ

 هناك نوعين للمرونة هما:  أن   Torrance and Jach (1994) و جاش  تورانس

خص على إنتاج وهي قدرة الش  : (Spontaneous Flexibility)ة المرونة التلقائي   أ. 

أكبر عدد ممكن من أنواع مختلفة من الأفكار التي ترتبط بموقف أو مشكلة معينة. 

كتفاء ة وعدم الالقائي  ة بالمبادرة والت  لقائي  خص في حالة المرونة الت  ويتصف الش  

 بالاستجابة للمثير فقط.
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خص على تغيير طريقة ة الش  وهي قدر : (Adaptive Flexibility)ة المرونة التكيفي   ا. 

التفكير في نظرته إلى مشكلة ما ومجابهتها، وكلما زادت قدرة الشخص على تغيير 

 .ةة الإبداعي  كيفي  المرونة الت   زادت لديهمع المشكلة  تتلاءماستجاباته لكي 

وتشير إلى قدرة الفرد على إضافة عناصر ومكونات  :Elaboration ))  فاصيلالت   .3

ملخصة  د مثل توسيع فكرةهذه القدرة إعطاء تفصيل لشيء محد   ية وتتضمنالأولللأشكال 

ضافة محس  تجويد نص مكتوب بإعادة كتابته مر   أو )عدس ليه ة عة عقلي  نات لغوي  ة أخرى وا 

 (2000و قطامي، 

 داع،والإب اعيالإبد بالت فكير ارتباطاً  الخصائص أكثر وهي : (Originality)الأصالة   .4

 ترك ز الت ي الت عريفات معظم بين المشترك العامل وهي الجـد ة والت فرد، بمعنـى هنـا والأصـالة

 عن الأصالة عامل ويختلف  .الإبداع مستوى للحكـم على كمحك الإبداعي ة الن واتج على

 قترحهاي التي الأفكار الإبداعي ة كمية إلى يشير لا أنه حيث من والمرونة الط لاقة عاملي  

. لط لاقةا يميزهـا عن ما وهذا وجدتها، ونوعيتها الأفكار تلك قيمة على يعتمد بل الش خص

 هو في ماك أفكاره الش خصي ة، أو تصوراته، تكرار من الش خص نفور إلى تشير لا وكذلك

ونـة لمر ا عـن يمي ـزه مـا وهـذا الآخـرون، هما يفعل تكرار من نفوره إلى يشير بل المرونة،

 .(1990)القطامي، 

وتشير إلى قدرة الفرد على  (:Sensitivity To Problemsة للمشكلات )الحساسي    .5

ي لا يراها فيه الآخرون في موقف ما رؤية المشكلات والإحساس بوقوعها في الوقت الذ  

المبدع إلى وضع الحلول  عف بهذا الموقف،وهذا الإحساس يقود الفرددراك مواطن الض  ا  و 

 الي إنتاج الجديد المفيد، ويتميز الفرد في هذه المهارة بسرعة الملاحظةلتلك المشكلات وبالت  

هو معمول  فكير في ماه يتميز بقدرته على إعادة الت  أن  ها فيما هو شاذ أو ناقص، كما ودقت
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ع عالياً فهو يتعامل محساساً إإلى أن هذا الفرد يملك  بالإضافة، أفكار م به منأو مسل  

ون به مع مقص أو الخطأ ويسل  الاشياء بطريقة مختلفة عن الآخرين الذين قد يتقبلون الن  

 .(Runco, 1986) يامالأ مرور

  :كالاتي خرى للتفكير الإبداعي، هيمهارات أ Jackson (2006)وأضاف جاكسون 

  رؤية و التخي ل: وهو القدرة على توليد أفكار جديدة، والن ظر إلى ما هو أعمق من الواضح

 بطرق مختلفة، بحيث نتمكن من استعراضه وفهمه بصورة أفضل.  العالم

  براز و  والتأثير،الذكاء: استخدام المعرفة والقدرات والعلاقات والص لاحيات في الإقناع ا 

يصالها إل ، أي  تحد أو مشكلة تواجهه المادي ة في واستخدام الموارد الآخرين،ى الأفكار وا 

 واستغلال الفرص كلما أمكن ذلك. 

 واتخاذ  ،القدرة على ال تفكير الت حليلي والن قدي من أجل تمييز الأفكار المفيدة من غير المفيدة

 قرارات مناسبة. 

 ةة الإبداعي  مراحل العملي  

 أربع مراحل هي:ب ة تمر  ة الإبداعي  العملي   ن  أ (2002)الس رور ى تر 

يتم في هذه المرحلة جمع المعلومات ذات (Preparation): الإعداد أو حضير مرحلة الت   .1

 صالعلاقة بالمشكلة، وتوضيح المشكلة وتعريفها، ومراجعة المواد المتاحة للمبدع، وتمح  

 ة.داعي  ة الإبالمرحلة مرحلة توضيح الغموض في تطور العملي  حاجات الحل، وتعتبر هذه 

وهي مرحلة ما قبل الوعي أو  :((Incubationاتج الإبداعي مرحلة حضانة الفكرة أو الن   .2

الوعي التمهيدي، وهي عملية نشاط لاشعوري استبصاري سريع، تحدث عندما يكون المبدع 

انة وأشار جليفورد أن مرحلة حض، عامناول الط  لفاز أو تكمشاهدة الت   اً اعتيادي اً يمارس نشاط

 الإبداع قد تحدث في لحظة تأمل.
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ضاءة وجدانية (Insight)ة معان للفكرة الإبداعي  مرحلة الإشعاع والل   .3 :  وهي ومضة وا 

 وعقلية يأتي فيها حل المشكلة، وقد تكون هذه المرحلة ثمرة لأسابيع من المحاولات.

هي مرحلة اختبار للفكرة الجديدة وتجريبها والتي تؤدي  :(Verification)ق حق  مرحلة الت   .4

بدورها إلى إخراج الإنتاج الإبداعي إلى حي ز الوجود، وبعبارة أخرى هي مرحلة التجريب 

   الجديدة.للفكرة 

من  ة،متعد دأن  الت فكير الإبداعي يمر بمراحل  Sharp  (2004)فيما يرى شارب 

 : أهم ها ما يلي

ع والمتعم قة في الموضو  الخلفي ة الش املةوهي  :والاستعدادمرحلة الت حضير أو الإعداد   .1

 الذي يبتكر فيه الفرد، والإعداد المعرفي والتفاعل معه. 

  جديدة.وتتمث ل في جمع المعلومات والحصول على أفكار  :التحر يمرحلة  .2

لمرحلة  .3 عادة صياغة المشكلة في عدة مشكلات وهي مرحلة تصنيف  :التحو  المعلومات وا 

 وتحويل الأفكار إلى أفكار أكثر جودة.  فرعية،

من القلق والخوف اللاشعوري والترد د في القيام  وهي حالة: والاحتضانمرحلة الكمون  .4

 وهي أصعب مراحل التفكير الإبداعي.  الحلول،بالعمل والبحث عن 

الحالة التي تحدث فيها الومضة أو الشرارة التي تؤدي : وهي الإشراق –مرحلة الت نوير  .5

وهذه الحالة لا يمكن تحديدها مسبقا فهي تحدث في  المأزق،إلى فكرة الحل والخروج من 

وقت ما، في مكان ما، وربما تلعب الظروف المكاني ة والزماني ة والبيئة المحيطة دورا في 

  هام.الإلتحريك هذه الحالة، ووصفها الكثيرون بلحظة 

: وتتضمن هذه المرحلة الإضافات الضروري ة إلى الولادة الجديدة لتفي مرحلة التقييم .6

 بمتطلبات الحاجة التي جاءت من أجلها العملي ة الابداعي ة. 
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 المرضية،و : وهي مرحلة الحصول على الن تائج الأصلية المفيدة مرحلة التنفيذ والمراجعة .7

 الاجتماعي.وحيازة المنتج الابتكاري على الرضى 

 خصائص التفكير الإبداعي

ه يتطور نأرة عن قدرات متعددة الخصائص حيث ن التفكير الإبداعي عباأيمكن القول 

 من عدس ل. وقد بي ن كوباستغلال الفرد لقدراته ،نتيجة تفاعل الفرد مع البيئة المحيطة به

زها ما بر ، ومن أالتفكير الابداعي صائص التي يتصف بهاالخ بعضا من  (2000) وقطامي

 : يلي

 الأصالة وندرة وجوده وقلة تكراره.  -

 المرونة والاستقلالية.  -

 . الانفعالاتأنه متنوع في طرق التعبير عن  -

 ة.ة والدافعية الذاتي  التلقائي   -

 ة عليا.   ت عقلي  ان عملي  يتضم   -

 لة والبراهين.إلى الأد   الاستناد -

 ات.على صياغة الفرضي  القدرة  -

كما تجدر الإشارة إلى أن  المبدعين يتميزون بعدد من الس مات العقلي ة والشخصي ة 

المدهون، )والاجتماعي ة الت ي تمي زهم عن غيرهم من الأفراد ومن أبرز هذه الس مات الت ي ذكرها 

2012):  

  المبدع.ش خص وهي من أهم سمات ال الاستقلالية .1

عبة والمعقد ة على   .2  والبسيطة.  السهلةتفضيل المواقف الص 

 القدرة على خلق النظام من الفوضى.  .3
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 القدرة على تغيير الحالة الذهنية وفقا لتغي ر الموقف.  .4

 من أقرانه.  أكثردقة الملاحظة والانتباه  .5

 العزم على ايجاد حلول مناسبة للمشكلات التي تواجهه.  .6

 لسيطرة على الآخرين وعدم الخضوع لسلطتهم. عدم فرض ا .7

 حب التنافس مع الاخرين من اجل الوصول الى حل.  .8

  واتساعه.الط لاقة الفكرية وخصوبة الخيال  .9

عة في آن الى استنتاجات متنو القدرة على الت حليل وال تركيب وتفسير الظ واهر للوصول  .10

 . واحد

 تذك ر الأشكال والر موز. القدرة العالية على الت ركيز في العمل وعلى  .11

 استغلال وقت الفراغ بإنجاز أعمال مفيدة ونافعة.  .12

التجديد و  والمرونة، بالأصالة،بمجموعة من الصفات والمهارات التي تتصل  ونيتميز كما  .13

ر والعزيمة والقدرة على الت فكي المجهول،وتحد ي  الر أي،وعدم التصلب في  بالتفكير،

 المنطقي. 

  للمخاطرة.والتهيئة  والاستعداد، ،ها تأنيبو  الذ اتعدم لوم  .14

 اعي،لاجتماأو عمل توازن بين توافق الش خص  المتبادلة،الت وازن في العلاقة الشخصي ة  .15

 . والت داعي الذ ي ي رضي به الش خص نفسه

 وجود الد افعية والحماس لدرجة غير عادي ة.  .16

دراك العلاقات. .17  القدرة على تنظيم الأفكار وا 
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  :ينالمبدعأن ما يميز  (2009)ن ويضيف جروا

1.  .  قدرات عقلية عالية ترتبط بالن جاح المدرسي  والمحصول الل غوي 

 تحم ل المسؤولي ة الت ي تتطل ب قدرة قيادي ة مباشرة عند القيام بالن شاطات الجماعي ة.  .2

 تنو ع في طرق التفكير ويظهر من خلال الت عامل مع الأحداث المحيطة.  .3

 مع المستجد ات والمثيرات غير المألوفة.  التكي ف الجي د .4

 المتاحة اتالإمكاني كافة ورعايتهم وتوفير المبدعين اكتشاف ضرورة سبق مما يتض ح

 .الإبداع درجات أعلى إلى يصلوا حتى الابداعية قدراتهم لتطوير

 فكير الإبداعيطرق قياس الت  

لمستخدمة ومن المقاييس ا، نييالاختصاصفكير الإبداعي قدرة يمكن قياسها بوساطة الت   إن  

 فكير الإبداعي: في قياس الت  

ة ة اختبارات فرعي  وتشمل عد   (Guilford Tests Battery)بطارية اختبارات جيلفورد  .1

ة، عبيري  لت  لاقة اة، واختبار الط  لاقة الارتباطي  ة، واختبار الط  لاقة الفكري  هي: اختبار الط  

ة ي  ر الأصالة، واختبار تضمينات المعاني، واختبار الحساسة، واختباواختبار المرونة التلقائي  

 للمشكلات.

 Torrance for Creative Thinking)فكير الإبداعي ة اختبارات تورانس للت  بطاري   .2

Tests Battery)   وفي هذا  ،ن واسألة هي: اختبار خم  ة اختبارات فرعي  وتشمل عد

 عرض على المفحوص صورة ويطلب منه:  الاختبار ي  

 ورة المعروضة عليه.قة بالص  كتابة أكبر عدد ممكن من الأسئلة المتعل   -

 كتابة جميع الأسباب التي تقف وراء حدوث هذا الموقف. -

 بة على حدوث هذا الموقف.تائج المترت  كتابة جميع الن   -
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واختبار  ،ائعة، واختبار افترض أن  اختبار تحسين الإنتاج، واختبار الاستخدامات غير الش   .3

 ور، واختبار تكميل الأشياء، واختبار الخطوط المتوازية.تكوين الص   بناء أو

 Torrance Creative Tests in)ة في الأداء والحركةاختبارات تورانس الإبداعي   .4

Performance and Mobility). 

وتشمل  (Wallach & Kogan Tests Battery)بطارية اختبارات ولاش وكوجان  .5

 مجموعتين من المقاييس هما:

 الذي ل الاختبار الأو   :ة هية وتشمل ثلاثة اختبارات فرعي  فظي  جموعة المقاييس الل  م

اء وضالأشياء التي يمكن أن تحدث الض   من المفحوص تسمية كل  فيه طلب ي  

(Noise)  اقتراح الاستخدامات البديلة للأشياء، والاختبار  يتضمناني ، والاختبار الث

 الث المتماثلات.الث  

  صور البصري وتشمل اختبارين هما: اختبار نمط س قدرات الت  مجموعة مقايي

 . (1995) الزيات، المعاني، واختبار خط المعاني 

 .(Getzel & Jackson Test)اختبار جيتزلز وجاكسون .6

 .(Williams Test)اختبار وليامز  .7

 Torrance & Khatenaلكلماتوت وافكير الإبداعي بالص  اختبار تورانس وكاتينا للت   .8

Test for Creative Thinking by  Sound &Words    ،(2010)السرور. 
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 الاختراعيفكير الت   :نيالث ا المحور

 لمخترعةا الأقليـة علـى وتقدمها نموها في كبيراً  اعتماداً   الحضارية المجتمعات تعتمد

ن ، المستقبل صورة لها رسموني الذين فهم ، لديها  منذ وعناية رعاية إلى بحاجة الأقلية هذه وا 

 ةالاختراعي بالقـدرات بالاهتمام ما مجتمع في المخترعين عدد زيادة يمكن، حيث الصغر

البيئة  يقطر  وعن ،المبكرة الطفولة مرحلة في لها المكملة الخصائص بعـض وتنميـة، الموروثـة

فالعناية بنوعية الحياة التي يحياها المخترعون عموما  الطريق، على المجتمع يفقدهم لا حتى

 بل ككل المجتمع يعيشها التي الحياة بنوعية والاهتمام التقـدير مـن جـزء هـي إنمامنذ الصغر 

 ـاهجالمن فـي النظر إعادة إلى الحاجة أشد في اليوم مجتمعنا فإن ولهذا.  لهـامكبأ البـشرية

 .يالاختراع بـالتفكير الكافية العناية دون الأكاديمي الجانب على تركز التي الدراسية

 في يحدث نهأ كما عليها، يستند ونظريات به، خاصة مفاهيم له التفكير من النوع وهذا

 أن هناك سمات خاصة بالاختراع كما ومتعمقة، متنوعة معرفة اجتماعية، ويعتمد على سياقات

 على بةالطل مساعدة يمكن بارزة خصائص الاختراع يةولعمل غيرهم، عن تميزهموالمخترعين 

 الخاصة، يةالتدريب البرامج في تنميتها يمكن تيجياتاسترا الاختراع لعملية أن كما امتلاكها،

 الآتي: في ذلك ويتضح

 الاختراع  هوممف

ييزها من الباحثين في تحديدها وتم كثير الت ي عانى من المفاهيم الاختراعيعد  مفهوم 

 (2005)حيث يرى كيسرفيلد . ي المفاهيم ذات العلاقة مثل الابتكار والإبداععن باق

Kaiserfled   موجود، هو عم ا يختلف جديد شيء أي   أو سلوك أو فكرة هو أي   الاختراعأن 

  أصلا. موجودة أشياء من بتوليدها الفرد يقوم الأفكار من مجموعة أو فكرة أي   أو
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 لاختراعا مفهوم حيث أنوالابتكار،  الاختراع من مفهومي هناك علامة فارقة بين كل و

ا. في حين ذاته حد في الجديدة والحلول الأفكار ظهور عند تحدث التي إلى العملي ة يشير فقط

 عملية أو منتج تطوير عند تحدث الت ي العملي ات إلى ما يستخدم للإشارة عادة الابتكار أن  

 (2003)ويضيف فجربيرج  . (Fagerberg, 2003)الس وق  إلى الفكرة من جديدة

Fagerberg الفكرة يوجد الأو ل حيث أن   ، والابتكار الإختراع بين الت مييز يتم ما عادة أن ه 

ل التسويق هو الابتكار أن حين في. جديد لمنتج  يرى فيما .عالواق أرض على لتلك الفكرة الأو 

 الموجود الشيء عن يختلف الانسان صنع من شيء أي الاختراع أن Tidd  (2002 ) تيد

 .بالفعل

او مفهوم قد تؤدي الى الابتكار  أن ه فكرة علمية نظريةب Yong (2012) يونج ويعر فه

الى تعريف  Icaza (2010)إكازا و   (2012)أبو دي ة  عند تطبيقها الى منتج.  ويذهب 

أيضا  . فنية ةمشكل تحلعملية الوصول إلى فكرة جديدة ومفيدة وقابلة للتطبيق  بأنه: الاختراع

 The Committee for   (2004)من لجنة دراسة الاختراع  بين تعريف كل هناك اتفاق

the Study of Invention   (2008)و  كيربوف Kerpoof  حيث أشارا إلى أن الاختراع

ويتم من خلال الأنشطة  قبل،تج أو عملية لم يكن موجودا أو معروفا من هو إنتاج أداة أو من

 العلاقة. والتجارب ذاتبعد إجراء الفحوصات  ويكون ذلكالعقلية 

  الاختراعأهمية 

 يةوالتكنولوج الاقتصادية التنمية أجل من الاختراع أهمية في يتحدى اليوم أحد لا

اكل على إيجاد حلول مبتكرة ) اختراعات ( للمش نسانالبشرية وقدرة الإ ظهور فمنذ  والتعليمية،

أن  تلك  كما الأرض، التي تواجهه تعد  من أهم الأسلحة الر ئيسي ة من أجل بقائه على كوكب
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الاختراعات الت ي لا تعد  و لا تحصى ما هي إلا  دلالة على الت طو ر الحضري  الذ ي سه ل حياة 

فالملابس الت ي نرتديها  ;تخي ل عالم اليوم بدونها  يمكننا لالدرجة  ،البشري ة وجعلها أكثر راحة

 .ت كان وراءها شخص ما ، وعقل بشريوالكرسي الذ ي نجلس عليه ما هي إلا  حصيلة اختراعا

  (The International Bureau of WIPO, 1997). 

 أهمي ة إن للاختراعات قلنا إذا لا نبالغبقوله إننا  Dutta   (2010)دوتا  هوهذا ما أك د

ذكر حيث  .هانفس الحياة على والتأثير والاقتصادي الاجتماعي على الت قدم المساعدة في كبيرة

 دناه: أعددا من تلك الأهمي ة كما هو موضح 

 ديد كيل صناعات جديدة والعالتأثير المباشر للاختراعات هو تش انجديدة:  صناعات خلق

على سبيل المثال اختراع جاك كيلبي لأدوات تكساس  عنها.من القطاعات المشتقة 

(Texas Instruments ’ Jack Kilby’s invention)    من الدوائر الكهربائية

الإلكترونيات وفي عصر لاحق أدت  توليد صناعةأدت إلى  1958المتكاملة في عام 

 اعاتوكذلك صنكمبيوتر وتكنولوجيا المعلومات والهواتف النقالة إلى صناعة أجهزة ال

 .الاتصالات

 الت مويل ىإل بالإضافة ،الأمريكي ة البراعة مؤسسة من المبذولة الجهود إن  : الابتكار تحفيز 

 ظامان اوجدت الجامعية البحوث ومبادرات ،الد فاع قطاع يرعاها التي للبرامج الحكومي  

شجيع وت أهمية، كبيرة ذات إنجازات تحقيق إلى بدوره أدى الذيالابتكار و  على يحفز

 .جديدة لاختراعات والت طوير البحث أنشطة

 كما س جلت  اختراع، براءة 1،093 اديسون توماس سج ل لقدالوقود:  اختراع براءات ثقافة

 ين،تقنيو على فترات زمنية متفاوتة من قبل مخترعين أمريكيين،  الاختراعالعديد من براءات 
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 الت جاري ة اتوالت طبيق الجديدة العلمي ة ومهندسين الأمر الذ ي جعل أمريكا في طليعة الث ورات

 العشرين. القرن خلال والت كنولوجيا والهندسة العلوم مجال في المصاحبة

 اتالصناع والتي ظهرت بسبب الناس،منها الملايين من  استفادجديدة:  وظائف خلق 

 ختراعات.الا وقود لمتطلبات الناجح التطبيق عن منها الناجمة يبةالقر  والقطاعات الحديثة

 والاكتشافات تغيرات هائلة في مجال  الاختراعاتلقد حققت الحياة:  جودة تحسين

 المعيشة.وتحسين مستوى  الط بي ة،والعناية  والنقل،، الاتصالات

 ريادةو  ا للابتكاروممر  هاملإلا ومصدر الفقري، العمود بكونه كما تكمن أهمية الاختراع

 & ,Sokol, Lasevich, Jonina).للمجتمع والحياة ككل والجودة الأعمال

Dobrovolska-Stoian, 2013) . 

 الاختراعفس رت  نظريات

 ،إيجازب الاختراعفي هذا الجزء أبرز النظريات التي حاولت تفسير ظاهرة  سنتناول

 :الاتي الن حو على وهي

تنطوي  فسية()نتفسر الاختراع كظاهرة فردية أو سيكولوجية  :الاختراع في العبقرية نظرية .1

 1980ام ع منذ نظريةوقد انتقدت هذه ال للمخترع.على موهبة فريدة استثنائية أو حدس 

حيث أشارت البحوث التجريبية على  النفس،من قبل الفلاسفة وعلماء الاجتماع وعلماء 

بناء  قافية.والثالمحيطة الاجتماعية  الاعتبار البيئةضرورة الأخذ بعين  إلى الإبداع العلمي

 (Miettinen, 1996)أو جماعي في الطبيعة   اجتماعيهو  الاختراععلى ذلك فإن 

 الاختراعلعدد من أبرز نظريات  خلال مراجعته من Kaiserfled (2005)كما خلص كيسرفيلد 

   :(5 – 2 )النظرياتلما يلي  الاختراعاتوفقا لنشوء  الاختراعلتصنيف نظريات  والابتكار
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 ي سياق حل  ة تتم فقني  الت   الاختراعاتترى أن : الكلاسيكي ة الحديثة الاقتصادي ة النظرية .2

 المشكلات.  

ف رو ردي يحدث غالبا بسبب الظ  وتشير إلى أن الإبداع الف :الفرديالإبداع  نظرية .3

 .ةة والاجتماعي  نظيمي  الت  

  .لت حليلي ةا والاتجاهات المنهجي ة الأساليب فيها على التركيز : ويكونالمشكلات حل نظرية .4

 لفني ة،امثل المعد ات  المختلفةوالتي تؤكد على أهمية الموارد  :الموارد إلى الوصول نظرية .5

 المختلفة.ة بيعي  واهر الط  والمعرفة بالظ  

كانت ظاهرة الاكتشاف من أبرز القضايا  :الثقافي النضج ونظرية المتعددة الاكتشافات .6

  Burn  ،Tomas بدأت البحوث المتعددة من قبل 1922ففي عام  للنقاش،المطروحة 

 اوأجاب اكتشافا، 148فيه قائمة ل ـ اعرض حتمية(؟الاختراعات  )هلبعنوان  بحثاً  اقدم انذلال

عاملين على  احيث أكد العلوم،حول سبب تعدد الاكتشافات في مجال  عن التساؤل

 . (Miettinen, 1996)والعلمية هما: الإعداد الثقافي وتطوير الأجهزة التقنية  رئيسيين

 (1996) مياتنين المشار إليه في  Merton (1973) ميرتون كما أشارت دراسة

Miettinen  إلى أن الاكتشافات تصبح حتمية حسب الاحتياجات الاجتماعية الناشئة ، وأن

المشاكل المشتركة والنظريات العلمية المشتركة والأدوات المشتركة هي المكونات الأساسية  

  هيجيز ذكر قللاختراع .وفي هذا السيا مسبقةً  للنضج الثقافي كما تعد في الوقت نفسه شروطاً 

(1971 )Hughes   (1996) مياتنينالمشار إليه في Miettinen  المشاكل الحرجة التي أن

 مر عليع .فيما اعتبر الاختراعتؤخر التنمية الاقتصادية أو التقنية يمكن حلها عن طريق 

(2015) Omar Ali  أن جوهر النشاط الاختراعي يكمن في تحسين الأنماط غير المرضية



54 

 
، وتصحيح أوجه الخلل والقصور في النظام العاجز عن العمل في ظروف جديدة  وأكثر 

 . تطلبا 

ؤكد كما ت الأنماط،ترى أن الإبداع ينشأ من القدرة على ملاحظة  :السيكولوجية النظرية .7

 .(De Bono, 2010)تحفيز الإبداع  الجانبي في أهمية التفكيرعلى 

: تعزو هذه النظرية في كثير من الأحيان جودة الأصالة والاختراع للمنتج العزو نظرية .8

بمعنى أن الاختراع يتم التوصل إليه من  المستخدمين،إلى مجموعة من المختصين أو 

وأن  لإعداده،ذين يسهمون بطرق مختلقة خلال مجموعة من الأشخاص أو الممارسين ال

 ,Miettinen)مشكلة الاختراع تكمن في كيفية نقل النتائج التي تم التوصل اليها للمجتمع 

1996). 

تعد نظرية المصادفة من بين نظريات الاختراع التي ظلت  )المصادفة(: نظرية الصدفة .9

المشار    Royston( 1989) ذكر ريوستون  حيث  .سيقائمة وخاصة في الأدب الهند

 ةالعضوي الكيمياء في الهامة الاكتشافات معظم بأن Miettinen (1996) مياتنين اليه في 

  الصدفة.  طريق عن تحققت

 خصائص عملية الاختراع

ة من الصفات والمميزات. وقد عن غيرها من العمليات بمجموع الاختراعتميزت عملية 

 ,Yong) لخصها مجموعة من الأخصائيين والتربويين في هذا الميدان على النحو الآتي

2012; Zhanga, Liub, & Zhang, 2014; The Committee for the Study of 

Invention, 2004) وأنها تتطل ب تجاوز  للمعرفة،عملية إنتاج هي  الاختراع: إن عملية

ويولدون مجالات متنوعة من  والتجربة السابقة،فالمخترعون يتجاوزون المعرفة  ، الحدود



55 

 
ملية ع الاختراعويستفيدون من المعارف والموارد من أي مصدر متاح. كما أن عملية  المعرفة،

لك الى ذ بالإضافة ،والعملياتتتضمن مجموعة متنوعة من الأنشطة  ومعقدة وممتدة،طولية 

 طوير للتوصلوالتوذلك من أجل التحسين  للاختراعتعتمد عملية الاختراع على التقييم المتكرر 

ومن مميزات عملية الاختراع أنها عملية توليد ذاتي ولكن  للاستخدام.بالنهاية إلى شكل قابل 

لأدوات هي البيئة المعززة لإنتاج وا الموجودة، والأجهزةفالأموال،  المتاحة،المصادر  في نطاق

  . الاختراعيةوتوليد العديد من الأفكار 

اجة قد يكون الهدف هو حف اً،ومدروس اً هادف اً كما تتميز عملية الاختراع بكونها نشاط

ز به يتمي وأكثر ماأو تحسين منتج موجود .... الخ.  متصورة،أو استجابة لإمكانية  معينة،

الواقع  في والفشل المتكرر،لعملية الاختراعية هو التعلم من الفشل المخترعون الناجحون في ا

فشل فكرة أو ف بالاختراع،يمكن تجنبه في عمليات البحث والتنقيب الخاصة  طبيعي لاهو جزء 

نما يلعب دورا في  لا يمثلنموذج معين عادة  يز عملية وتتم ،الإنتاجيةفشل المبادرة الشاملة وا 

المخترع و  ،بشكل منهجينها تبحث عن حل المشكلة أو المشكلات الاختراع بشكل رئيسي بأ

 وتعريفها، ا،تشكيله و ي عيد المهمة،ويعزل المشكلات الفرعية  والفرص،الناجح يحدد المشكلات 

  الاختراع.مما يؤدي إلى 

تجدر الإشارة إلى أن الفرصة تلعب دورا مهما في عملية الاختراع  ذلك،علاوة على 

راعية اتجاه العملية الاخت على تعديلحيث تعمل  عشوائية،ومنهجية وليست بطريقة مدروسة 

عي زائد أن يكونوا على و على حيث يحرص المخترعون  متوقعة،بشكل كبير باكتشافات غير 

تراع بالمزج وأخيرا تتميز عملية الاخ الرئيسية.العرضية التي تحتوي على الأفكار  بالاكتشافات

 الأفكار.الجاد بين الأفكار المتولدة والنماذج وتجسيد تلك أي الحوار  ،بين الأفكار
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 للمخترع السمات الشخصية

يرى علماء النفس أنه يمكن التعرف على الشخص المخترع، عن طريق دراسة سمات الشخصية 

المميزة له، إذ توصل العلماء من خلال دراسة السير الذاتية للمخترعين، والعظماء عبر التاريخ 

جود مجموعة من السمات، والخصائص الشائعة التي يعرف بها الشخص المخترع، إلى حقيقة و 

ا. ومن هذه فيه نميزو يتوتميزه عن بقية الأشخاص العاديين، بغض النظر عن المجالات التي 

 & ,Keirsey, 2009; Csikszentmihalyi, 2013; Zhanga, Liub)  السمات

Zhang, 2014): 

 .بها مؤمن وفلسفة به خاص مسار له يكون: الاستقلالية .1

 .ومجردة خيالية بصورة وتمثيلها الأحداث، معالجة على القدرة: الواسع الخيال .2

 لغامضة؛ا المواقف أو للمشكلات والتحمل الصبر على فائقة بقدرة التمتع: الغموض تحمل .3

 .جديدة حلول إلى الوصول أجل من

  .ةالمعرف في الاستزادة أجل من والاستفسار الأسئلة، طرح إلى يميل: ستطلاعالا حب .4

 .التشنج عن بعيدًا والمرح الظل وخفة بالدعابة الاتصاف .5

 .الآخرين نظر وجهات وتقبل العقل، بانفتاح الاتصاف .6

 .الغامضة والأمور الصعبة، المواقف تحدي إلى الميل .7

  .المختلفة المواقف في بالمرونة الاتصاف .8

 .الأفكار توليد على بالقدرة الاتصاف .9

  .المشكلات نحو المطلوبة بالحساسية الاتصاف .10

 .الأمور من الكثير توضيح أو تفصيل، إمكانية .11

 .منها الخوف وعدم المغامرة إلى الميل .12
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 .والاهتمامات الميول متعدد .13

 .أعمال من به يقوم ما بصحة والإيمان بالنفس، الثقة .14

 .المألوفة وغير المستجدة الأوضاع مع يفعلى التك الفائقة القدرة .15

 ريتأج التي الدراسات، في وردت كما- المخترع الشخص أو المخترع، العقل سمات هي هذه

 .وصفاتهم الأشخاص على

 يميز ام إن: "لشركة جوجل التنفيذي الرئيس شميت، إريك في نفس السياق يقولو 

 ستمعوني لا أنهم كما. رؤيتها غيرهم يستطيع لا أمور رؤية على قدرتهم هو المخترعين أعظم

) " ليهإ حاجتنا بمدى يعلم أحدنا يكن لم جديداً  أمراً  يخترعون بل الناس، يقوله ما إلى فقط

 ,Taylor (2010)  و سبيجلمان وفان ستوك وسميث تايلور فيما يذهب  .(2012أبودية، 

Smith, van Stolk, and Spiegelman  وهي  المخترع،الى ذكر مجموعة من سمات

 الاتي:على النحو 

 .المشاريع على للعمل يميل .1

 .والنظريات الأفكار بتوليد يستمتع .2

 .وخيالي مبدع .3

 .العمل على قادر .4

 .ومتنوع مرن .5

 .ممتازة اتصال مهارات لديه .6

 .الآخرين مع قضايا بمناقشة يستمتع .7

 .الناس مع التعامل في مهارات لديه .8
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 .بالناس التحكمفي  يرغب لا ولكنه بطبيعته، قائد .9

 .ذلك ويقاوم به التحكم يتم أن يحب لا .10

 .الناس في الحماس بث يمكنه ونشيط، حيوي .11

 .والكفاءة العلم يقدر .12

 .ومنطقي عقلاني مفكر .13

 .صعبة ونظريات مفاهيم فهم على قدرة لديه .14

 .الصعبة المشاكل بحل يستمتع .15

 .الصارمة والبيئة العمل جداول كرهي .16

 .التفصيلية والمهام الروتين يكره .17

لى ع الناجحين تنقسمكثر السمات شيوعا لدى المخترعين أن أ (2012)ويرى أبو دية 

   :تيالنحو الآ

ترعين المخ سلوكيات: وهي السمات التي ظهرت بشكلٍ واضحٍ في السلوكيةالسمات  .1

 :يلي ومن أمثلة تلك الصفات ما مبتغاهم،في الوصول إلى  يرًاوساعدتهم كث الناجحين،

 الجرأة والشجاعة. 

 المثابرة والإصرار. 

 .الرغبة العارمة في تغيير العالم للأفضل 

 لناجحينا المخترعين مَكَّنت   التي المفيدة المعلومات كميةّ في تتمثلّ السمات وهذه: المعرفية السمات =2

 :سمينق إلى المعرفية السمات تلك تقسيم ویمكن مسيرتهم، مراحل مختلف في مبتغاهم تحقيق نم  

 أجل نم اللازمة والتجاري ة التقنية المعلومات بها ويقصد: التخصصيَّة المعرفة 

  .بكفاءة المشروع إنجاح خطوات تنفيذ
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 الذي تم  تج: وتشمل المعلومات التي لا تتعلق بشكل مباشر بالمنالعام ة المعرفة

وأحدث  الناس احتياجاتفي معرفة  يدةلكن قد تفتح للمخترع آفاقًا جد اختراعه،

 .ي ةوالمستقبل ي ةتوجهات الأسواق الحال

 قنوايتأنْ على  نيات التي طالما حرص أنجح المخترعالمهار  : وهيالمهارية السمات .3

ختراع. ارات بتنو ع مراحل الاكفاءةَ إنجازهم. وتتنوَّع تلك المه يطوِّرو  ي طَوِّرهممنها ما 

 :يليمهارات المخترعين إلى ما  تقسيم يمكن التبسيطولغرض 

 ثيالتي تكتسب وتستعمل من خلال العقل، بح وهي المهارات :العقليَّة المهارات 

بجودة متناهية، مثل:  وتحليلهاتساعد على إنتاج الأفكار ومعالجة المعلومات 

 .المدى يدبع يطالتخطو  يُّلمهارات دقة الملاحظة والتخ

 في  يركب بشكل بها المخترعونالمهارات التي يتمتع  وهي تلك: العمليَّة المهارات

 ،والتشكيل سمومهارات الر  يَّةمثل: المهارات الحِرَفِ  منتجاتهم، وتسويق وتصميم يذتنف

 .ةيَّ من المهارات العمل وغيرهابالإضافة إلى مهارات العَرْض والإلقاء والإقناع...

 Gambardella, Giuri, and Maria  (2005) غامباردلا و جيوري وماريا ؤكدوي

 صوالخصائ العقلية، كالخصائص خصائص الشخصية للمخترع تتميز بعدة السماتأن 

  :يلي كما سابقا،تم الاشارة اليها  التي الخصائص من وغيرها النفسية،

 :وهي المخترع شخصية تصف التي السمات من مجموعة هي :العقلية الخصائص .1

 المشكلات التماس في الحساسية. 

 أكبر عدد ممكن من الأفكار في فترة في قدرة الفرد على إعطاء  الطلاقة: المتضمنة

كرية وتعد الطلاقة الف الاختراع، زادعلى الطلاقة  القدرة وكلما زادت جدا،زمنية قصيرة 
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ورة أعداد كبيرة من الأفكار المتواردة لديه من أهم أنواع الطلاقة بل تتمثل في سرعةالتي 

 .المخترعينعند 

 :وذلك  لتفكير،افي كيفية  أي اللعب التفكير،وتعني القدرة على تغيير نواحي  المرونة

من أجل توليد أفكار جديدة للتخلص من القيود التي تسيطر على الأفكار أو إعادة 

  .المشكلةتكوين جزيئات 

 ائدة بحيث تكون تلك الأفكار ذات ف جديدة،وتعني القدرة على استنباط أفكار  صالة:الأ

 . للمنتجات

 نما و  الاختراع،لوجود  واجباً  : تبين العديد من الدراسات أن الذكاء ليس شرطاً الذكاء ا 

  .يكتفي الاختراع في الذكاء العادي من أجل إنتاجه

وقوة  الغرور،ن ع ميز بالثقة بالنفس بعيداً يقصد بها أن المخترع يت :النفسيةالخصائص  .2

والقدرة على تحمل المصاعب  والاستطلاع،في الإرادة والعزيمة وحب المغامرة 

ماعية اجتعلاقات مع توافر  وأدائه،والميل إلى الانفراد في إتقان أعماله  والمسؤوليات،

التعرف الشخصية و  ويمتلك المخترع القدرة على نقد الأصدقاء،وقدرة على اكتساب  ،عالية

 وعيوبها.إلى مزاياها 

 ,Sokol (2013)ستويان -ولاسيفش وجونينا و دوبرفولاسكا سكول،من  خلص كل وقد

Lasevich, Jonina, and Dobrovolska-Stoian  أن  الش خصي ة المخترعة تشملالى 

 لمخترعينا الأفراد أن ذلك إلى مضيفاً  متمايزة، اً أيض ولكنها مترابطة، سيكولوجية سمات ست

ختراعاتهم لا اتقانا أكثر كانوا منها نصيبهم زاد كلما أنه إلا كلها، الست السمات يحوزون لا قد

 : كالاتي وهي
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 .الشخصية الجماليات إلى نزوع قوي .1

 .المشكلات اكتشاف على العالية القدرة .2

 .والمتناقضات المتضادات، بمنطق التفكير على القدرة أي العقلي، الحراك .3

 .الإثارة عن دوماً  البحث خلال من للمخاطر الاستعداد .4

 .والالتزام البصيرة جانب إلى الموضوعية .5

 الاختراع. وراء الكامنة القوة أي( الدافع) الداخلي الحافز .6

في ضوء العرض السابق للسمات الشخصية للمخترع والعملية الاختراعية يتبين ان هناك 

 العميق التفكير على القدرة زادت انه كلمابمعنى آخر  والاختراع، التفكير قوية بين علاقة

تقان، عالية بكفاءة ونفذت وأنشطته واستراتيجياته التفكير مهارات وتعددت  على القدرة ادتز  وا 

نتاج الاختراع،  مهارات نم ومتنوعة متعددة آليات على المخترع فاعتماد الاختراعية، الأفكار وا 

 من لمستوىا راق وعالي نوع إلى يؤدي ذلك كل الأنشطة في والتنوع واستراتيجياته، تفكيرال

 ". الاختراعي التفكير"  عليه يطلق التفكير

 التفكير الاختراعي

ان دراسة التفكير الاختراعي تعتبر من المهمات التربوية التعليمية التي تكرس لها مواد 

الاهتمام بالطاقة البشرية وتوجيهها واستثمارها من  حيث أصبح المتقدمة،التعلم والتعليم 

فراد ويبرز من بين عناصر المجتمع أ ورقيها،الضروريات الحتمية لتقدم المجتمعات العصرية 

يؤديه  امتفوق التي  مستويات أدائهم العالي جلية فياختراعية تظهر  متميزون بخصائص

 التفكير عليمت هو والعشرين الحادي القرن في ةالتربي من الأعلى الهدف ولأن. نالعاديو أقرانهم ا

 حل على قادرين أفراد إعداد في التربوية المؤسسات دور يتعاظم ،فرد كل لدى أشكاله بجميع

المتجددة  مواقفلل متنوعة متعددة بدائل في التفكير على القدرة ولديهم المتوقعة غير المشكلات
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(Cotton, 1991)  .(1985) ديوي  اليه وجه فيما جليا هذا ويتضح  Dewey هدف أن 

 قضية تناولوا نالذي كتابات في واضحة تبدو الحقيقة هذه .التفكير تنمية هو النهائي التعليم

 , Melhem & Isa) وبرادنسفورد وشوارتز، بياجيه، واريكسون، إلى ديوي من بدءا التعليم

2013). 

 الاختراعي التفكير تعريف

يواجه الباحث التربوي صعوبة في تحديد تعريف موحد ومتفق عليه للتفكير الاختراعي 

وجود  تبين السياق الاختراعي، وفي هذاوذلك لتعدد الاتجاهات والمدارس التي اهتمت بالتفكير 

 :كالاتي الاختراعي،ير تنوع وتعدد في مفهوم التفك

 نمطية( غير) معتادة غير مشكلات حل على الفاعلة القدرة بأنه الاختراعي تم تعريف التفكير 

 ,Sokol, Lasevich, Jonina)  والخطأ ولةالمحا كثرة تجنب مع مختلفة ابداعية باتجاهات

& Dobrovolska-Stoian, 2013; Sokol, Oget, Sonntag, & Khomenko, 

التفكير الاختراعي بأنه الاتجاه العقلاني في النظر إلى   Ali (2012) ويعرف علي  .(2008

 . التحديات بطريقة إيجابية

 من نوع الاختراعي بأنه: تفكيرال فالى تعري Barak  (2004) يذهب باراكفيما 

 نتجاتم وتطوير المشكلات جديدة بهدف حل منهجية أساليب تطوير على يعتمد التفكير

ن أو أكثر م )طريقة(بأن ه التطبيق المنهجي لآلية   Ross  (2006)روس فيما يعر فه جديدة. 

 المشكلة.تي يمكن بها معالجة أجل الوصول إلى الحلول المحتملة ال

 عن رةنه عباأبو تعريفه  الاختراعي  التفكير بوصف Petrov (2013)وقام بيتروف 

 هاواستخدام النظم طويرت قوانين لمعرفة ،للقوانين وفقا والتفكير ،والتفكير التطوري التفكير أنظمة

 لتناقضاتا تحديد خلال والتفكير من نطاقها، وتوسيع الثابتة طعلى الأنما التعرف وكذلك ،
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 أجل نم واستخدامها النماذجوبناء  التفكير، في والخيال الإبداعي النمذجة واستخدام ، هاوحل

 الاختراعية. المشاكل حل

 Wongkraso, Sitti, and  (2015) وسيتي وباياكون ويعرف كلا من ونك كراسو 

Piyakun المخترع لتفكير صلالتو  يمكن فلا التكنولوجي، للتفكير نتاج بأن ه: الاختراعي التفكير 

 جديدة راعاتاخت إلى للوصول المشكلات وحل التفكير، في التكنولوجي الأسلوب باستخدام إلا

 (2009) وزادوك  في المقابل يعرفه كلا من باراك بالفعل. موجودة أشياء تطوير أو ومبتكرة

Barak and Zadok  في نفس السياق إبداعية، وبانه القدرة على حل المشكلات بطريقة 

 لخيال،ا على يعتمد مألوف غير تفكير بأنه الاختراعي التفكير Raviv (2003)يعرف رفيف 

 قائم عملي متعلي منهج ويستخدم الفريق، وعمل الاتصال وعناصر السليم، لتفكيروا والحدس،

  .المشكلات حل على

مجموعة من  قام الاختراعي، للتفكير أفضل فهم أجل و من ذلك، إلى بالإضافة

 أبعاد، ستة الى يالاختراع التفكير بتقسيم الباحثين والاخصائيين في مجال التفكير الاختراعي

 و تطلاعالاس حب ، المخاطر تحمل الذاتي، التوجيه التعقيد، إدارة التكيف و على القدرة وهي

 عدد مزيد لىا بعد وقسموا كل السليم، والمنطق العليا ،  التفكير ومهارات الإبداع، و الفضول،

 الاختراعي لتفكيرل والوجدانية والمعرفية السلوكية الصفات بوضوح تعالج التي الفرعية الأبعاد من

(Omar Ali, 2015; Abdullah & Osman , 2010; NCREL & Metiri Group, 

2003). 

 الباحثينو من خلال العرض السابق لأبرز التعريفات التي تم تداولها من قبل المختصين 

من  لسلةهو عبارة عن س تراعيالاخ خلصت الباحثة الى أن التفكير المجال،التربويين في هذا 

كالتفكير  عليا،ال واستراتيجيات التفكيرمن المهارات  على مجموعة التي تعتمد الذهنية الاجراءات
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تراع الاخ إلى الخيال وصولا إثارة من بدءا المشكلات، واستراتيجيات حل بداعي،والإ الناقد

 المنشود.

 مكونات التفكير الاختراعي 

 صميمت تم إذا امتلاكها على الطلبة مساعدة يمكن محددة اراتمه الاختراعي للتفكير

 يمكن تيجياتاسترا الاختراعي للتفكير أن المدرسي ة، كما البيئات في مناسبة تدريبي ة برامج

      (Wongkraso, Sitti, & Piyakun, 2015)الخاصة  التدريبية البرامج من خلال تنميتها

خلال اطلاع الباحثة على الأدب السابق الخاص بالتفكير الاختراعي خلصت الى  من

ن أ بين عدد من الباحثين والاخصائيين في هذا المجال، حيث اشاروا إلى اً أن هناك اتفاق

ن الاختراعي التفكير كما هو  ،المهاراتعناصر اساسية يتفرع منها مجموعة من  ستة من يتكو 

 ;Omar Ali, 2015; Abdullah & Osman , 2010; Ali, 2012)موضح ادناه 

NCREL & Metiri Group, 2003; Petrov, 2013; Wongkraso, Sitti, & 

Piyakun, 2015) : 

دارة التكيف على القدرة .1  المستمر التغير إدراك من الطلبة تمكين شأنه من وهذا :التعقيد وا 

 وسلوكهم همواتجاهات تفكيرهم بتعديل إيجابية بصورة التغير هذا مع التعامل ثم ، هوفهم

 .الجديدة البيئة مع والتعامل للتكي ف

 خطة عووض بالتعلم، متعلقة أهداف وضع على الطلبة قدرة إلى يشير :الذاتي التوجيه .2

دارة الأهداف، تلك لتحقيق  عملية ومخرجات جودة وتقييم مستقل، بشكل دوالجه الوقت وا 

 .التعلم

 نصراع ، ويعد  ما  شيء عن المزيد في معرفة الطلبة رغبة إلى ويشير :الاستطلاعحا  .3

  .الحياة مدى التعل م في أساسيا



65 

 
مة ذا قي أو شخصي ا كان سواء الوجود، حي ز وأصيل إلى جديد شيء هو تقديم :الإبداع .4

 كبيرة.ثقافية 

 ومواجهة الأخطاء، لارتكاب الأمان منطقة تجاوز في الرغبة وهي :اطرالمخ تحم ل .5

 نجازاتالإ في المتمثل النهائي الهدف خلا ق للوصول إلى بشكل والمشكلات التحدي ات

  .والنمو الشخصي ة

 تحليل، من المعرفي ة العقلية العملي ات إلى تشير :السليم والمنطق العليا التفكير مهارات .6

 المجالات من واسعة مجموعة على وتطبيقها وتركيب وتقييم وتفسير دلالواست ومقارنة،

 الاستدلالو  والتحليل، المقارنة على قادرين الطلبة وجعل ،متعددة وفي سياقات الأكاديمي ة

 مي ة.اليو  حياتهم وفي لهم المعطاة المهمات في وحل ها المشكلات وتقييم والتفسير

الابعاد  هي علاه،أ الاختراعي المذكورةت للتفكير تجدر الاشارة ان هذه المكونات الس

الرئيسية التي اعتمدت عليها الباحثة في بناء مقياس التفكير الاختراعي والذي سيتم الحديث 

 عنه بشكل مفصل في الفصل التالي. 

 Sahak, Soh , and Osman وعثمان  وشو شاك حدد في ذات السياق

لمهارات القرن    enGauge21stبناءا على تصنيف  الاختراعي التفكير مكونات(2012)

  : يليكما  والعشرين،الحادي 

 المهمة  عم التعامل في والإجراءات والاتجاهات التفكير تعديل على الطلبة قدرة :المرونة

    التعلم. أثناء المحدودة والموارد الوقت ضمن

 قييم مثل التحليل والتركيب والمقارنة والت ،المعرفيةي العمليات : هالعليا التفكير مهارات

  التعلم.لمشكلة ما أثناء 
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 الأهداف لكت لتحقيق خطط ووضع التعلم، أهداف تحديد على الطلبة قدرة :الذاتي التنظيم 

دارة الوق التعليمية،  .مستقل بشكل التعلم نوعية وتقييم توا 

 فساراتالاست وطرح ما شيء تعلم في الطلبة لدى الاستطلاع حب يتمث ل: حا الاستطلاع 

  .التعلم عنه أثناء والاسئلة

 دارواص ،قيمةٍ  وذي اصيلٍ  جديدٍ  منتجٍ  أو جديدة فكرة إنتاج على الطلبة قدرة :الإبداع 

 الحساسيةو  والخيال، والتوليد، بالحيوية، المفعم والنشاط المعروضة، الأفكار على الأحكام

  .مستقل بشكل ةالذاتي ودراسة للبيئة

 أثناء عبةالص المهام لقبول والاستعداد الأخطاء لارتكاب الطلبة رغبة :للمجازفة الاستعداد 

  .التعلم

 الجسدي ةو  العقلية حيث النواحي من شامل أو كلي تدريس أسلوب :الروحي ة والقيم المعايير 

وحي ة، والعاطفي ة  شخص ىإل ما شخص تشكيل في والتوجيه الدين دعامة اوبوصفه والر 

 والقيم. الخلق حسن على بناءً 

  :الاتيةيتكون من العناصر  الاختراعي التفكير أن Yong  (2012) وأضاف يونج

 عين:نو  إلى الفضول ويقسم .جديدة معلومات عن البحث في الرغبة الحقيقية :الفضول   

 المخاطر وعمل الجد ة عن للبحث الشخص لدى العام الميل وهو :المتنوع الفضول -

 المغامرة عن والبحث

 ئاتالبي أن ويرى لفهمها. محددة مشكلة أو شيء لدراسة الميل وهو :المحد د الفضول -

 هذه ثلم درجة أن   ويؤكد والصراع. والشك والتعقيد الجد ة هي الفضول تحف ز التي

  للتعلم. الشخص دافعية في تؤثر سوف المثيرات
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 امالانسج وعدم والثغرات الضعف بمواطن والوعي للمشكلات تحسس عملية هو :بداعالإ 

عاد واختبارها الفرضيات وصياغة الحلول، عن والبحث المعلومات، في والنقص  ةوا 

 للآخرين. النتائج توصيل أو ونقل تعديلها أو صياغتها

 القرن تخمسيني ا منذ شك ل وقد الإنساني، الن شاط أشكال من راقيا شكلا الإبداع يعد   و

 وهو والمؤسسات. الدول من العديد في العلمي البحث مشكلات من مهم ة مشكلة الماضي

 من ظوماتمن فيه تتفاعل وثقافي، حضاري محتوى ذات مركبة واجتماعي ة سيكولوجي ة ظاهرة

 ثقافي ةال تهامكونا بجميع وبيئته المبدع الفرد حول تتمحور التي المتداخلة والعوامل العناصر

 . (2005جروان ، والتربوية ) والسياسي ة والديني ة والاقتصادي ة والاجتماعي ة

كما  ينها،بمما سبق يتضح أن هذه المكونات مكملة لبعضها البعض ولا يمكن الفصل 

ختبارات الملائمة لقيـاس القـدرة علـى الـتفكير الاختراعي، وهكذا أنها تفيد في تحديد أنواع الا

كير الاختراعي متغيراً متوسطاً يتمثل في بعض ما يوصف به الإنتاج السلوكي أو يكون التف

 .الاختراع والابداع وصولا الى الابتكار الذي هو ثمرة من الخيالالسلوك الإنتاجي 

  الاختراعي التفكير تعليم أهمية

ين احثالب من واضحاً  اهتماماً  نالت التي التفكير أنواع أحد الاختراعي التفكير يعد

 منذ حأصب وقد الإنساني ، أشكال النشاط من راقياً  شكلا بوصفه خاصة، بصورة المعاصـرين

 حيث الدول، من كبير عدد في العلمي البحث مشكلات من مهمة مشكلة بداية القرن العشرين

 تطور ان كما الإنسان، عند الاختراعية القدرات تطوير بدون تحقيقه العلمي لا يمكن التقدم ان

 أن من دوماً  اختراعية تمكنها قدرات مـن لهـا يتوافر أن يمكن بما مرهونان وتقدمها انيةالإنس

 من اما يعترضه مواجهة خلالهـا مـن تستطيع التي و الإسهامات الابتكارات من مزيداً  تقدم

 الله ويشير عبد .(Omar Ali, 2015)الأخرى  تلو ولحظة يوم بعد يوماً  ملحة مشكلات
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 بالغ عنصر الاختراعي هو التفكير أنالى  Abdullah and Osman  (2010)وعثمان 

 والعشرين.  الحادي القرن والازدهار في الحياة قيد على البقاء في الأهمية

 ان يمكن شيء يوجد لا أنه إلى Petrov  (2013) أشــار بيتروف الصــدد هــذا وفي

 الاختراعي الأداء مستوى رفع من أكثر وتقدمها الإنسـانية وتطور رفاهية مستوى رفع في يسهم

 أمس الحاجة في هو الذي العربي مجتمعنا على أكثر ينطبق هذا ولعل والشعوب. الأمم لدى

 في المخترعين عاتق فعلـى المتراكمة، لمشكلاتنا لالحلو  تقديم على قادرين مخترعين أفراد الى

 حجر قـفت الـتي المستعصية المشكلات من به والخروج المجتمع تطوير عبء يقع اليوم عالمنا

تعليم التفكير الاختراعي  أن Raviv (2004)رفيف  نموه. وفي ذات السياق يؤكد سبيل في عثرة

 الطلبة على ما يلي: يساعد

 والحلول. المشكلات واستكشاف اكتشاف 

 التفكير. في جديدة مفاهيم تعل م 

 وابداعا. اختراعا أكثر المتعل م يصبح 

 والعراقيل. الذ هني الجمود يتجن ب كيف ويتعل م ذهني ا انفتاحا يصبح أكثر 

 الذ ات. واكتشاف للتنوع تقديرا يصبح أكثر 

 المشكلات. حل في ليمالس والتفكير الحدس يستخدم 

 حل. من أكثر تقديم يمارس أسلوب 

 الأقران. ضغوط مع يساعد في الت عامل 

 في التعلم. يشعر بالتمتع 

 التعلم. مهارات ميدع 

 والتعاون. التفاعل يزيد 
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 المتعلمين بين الاتصال حسني. 

كير الاختراعي انما هي قضية تتعلق أن قضية تعليم التف Ali (2012) يعلويضيف 

بمسألة النمو والتقدم ومواجهة تحديات المستقبل في عالم أصبح قائده الفكر، لذا فان الحاجة 

 لاختراعي،اوهناك عدة نقاط تبرز أهمية تعليم التفكير  عظيمة،إلى تعلـيمه للطلبة هي حاجة 

  :ومنها ما يأتي

  الى الشخص المخترع والعوامل الـتي تسـهم في انتقل الاهتمام من دراسة الشخص الذكي

ة وأصبحت تربية العقول المفكرة وتعليم التفكير الاختراعي غاية مستهدف الاختراعية،قدراته 

  .ةعلـى مستوى المجتمع والتربية بمختلف مراحلها التعليمي

 اجهـةمو  وطـرق الـتفكير تعليـم على يعتمد الذي التفكيري التعليم الى الاهتمام تحول 

 فةالمعر  اكتساب أن على اعتمادا لها، الاختراعية الابداعية الحلول وتقديم المشكلات

 لا ةفالمعرف ناقصاً  أمرا يعد الاختراعي التفكير في المهارة اكتساب دون وحـدها العلمية

  يدعمها. اختراعي تفكير دون منها ستفادةالا يمكن ولا التفكير عن تغني

 القرارات خاذات في المهارات من الكثير إلى يحتاج التعقيد متزايد مستقبل مواجهة في أننا 

  المختلفة. بالمبادرات والقيام المشكلات وحل

 ضرورة لتعليم هناك أن Abdullah and Osman (2010) وعثمان الله عبد يشير و

 مية، للأسباب الآتية: المؤسسات التعلي في الاختراعي التفكير مهارات

 والمنظ م. الخطي التفكير على هموتحفيز  المتعلمين قدرة تحسين على قدرةال -

 مباشر. التفكير بشكل تطوير جديدة، ويمكن أفكار قدرة على تطويرال -

 لديهم. التفكير مهارات تحصيل الطلبة من خلال تطوير تحفيز -
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 مهاراتو  لحل المشكلات،متنوعة  تواستراتيجيا من أدوات ضرورية الطلبة بمفاتيحتزويد  -

 الحياة.  مدى للتعل م القرار اتخاذ

المقبلة،  لحياةل الطلبة اعداد يعني الاختراعي بالتفكير الاهتمام نأمما سبق ترى الباحثة 

 وتقلباته. وحاجاته المستقبل مع تكيفاً  الأكثـر هو الفرد المخترع إن إذ

  تراعيالاخ التفكير واساليا تنمية استراتيجيات

يرى غالبية التربويين والمختصين بالتربية العلمية الحديثة مجموعة من الاساليب 

  لآتي:ا في الاختراعي، والتي تتمثلوالاستراتيجيات التي تعمل على تنمية التفكير 

 التدريب استراتيجيات من الذهني العصف استراتيجية تعد   الذهني: العصف استراتيجية -

 تراتيجيةهذه الاس وتتضمن الطلبة. الاختراعي عند التفكير ويرتط في الفاعلة الجمعي

تتصف  لتيا والنتاجات الأفكار نوع على التركيز مع بالأصالة تتميز جديدة معلومات إنتاج

 رئيسة قوانين أربعة وهناك . (Simonton, 2009)والانفتاح  المحدودية وعدم بالغزارة

 :وهي الذهني العصف عملية يذتنف تحكم

 بالأفكار كتهممشار  تكون سوف بالنقد يواجَهون عندما الطلبة لأن: للأفكار النقد استبعاد .1

 النقد دمع على التأكيد المهم من كذلك طرحها، في المغامرة قليلة، ويتجنبون الغريبة

 ) .الناقدة والأسئلة الصوت، اللفظي، نبرة وغير اللفظي،) أنواعه بجميع

ر   الدوران تشجيع .2 تفتح  دق لأنها أفضل، كانت غرابة أكثر الأفكار كانت فكلما: الح 

 وتطوير ر،أكث عملية فكرة إلى الغريبة الفكرة تطوير السهل أيضاً  فمن جديدة، آفاقاً 

بداعية أصيلة فكرة إلى العملية الفكرة  .وا 
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 كارأف إيجاد ليةاحتما يجعل الأفكار من الكبير العدد إن: مطلوب الأفكار في الكم .3

 لصغيرةا الأفكار بعض استبعاد المهم ومن ،كبيراً - أفضل الحلول إلى تؤدي- إبداعية

 .الأفكار الخلا قة إنتاج ت عيق أن يمكن التي العادية أو

 لأفكارا بين الربط عملية على التشجيع من بد لا: وتطويرها الأفكار بين الربط .4

 .لأفضلا الإنتاج أجل من وذلك وتبديلها، ارالأفك تطويرها وتركيب ليتم المتداخلة؛

(Wongkraso, Sitti, & Piyakun, 2015; Ross, 2006) 

 للتفكير يةكاستراتيج الجانبي الذهني والتفكير العصف أسلوب يرفض في المقابل هناك من

 فيما يرى علاه،أ المذكورة Simonton (2009) سيمونتن الاختراعي كما في استراتيجية

صدار التفكير المركز استراتيجية أن آخرون  محددة اييرلمع طبقا الأفكار على مبكرا الأحكام وا 

 للمشكلات.  إبداعية إلى حلول الوصول في جيدا اتجاها يكون أن جيدا يمكن

 تستخدم (SCAMPER) سكامبر استراتيجيات إن : Scamper اسكامبر استراتيجيات -

المتشعب. و  الإبداعي التفكير تدعم وأداة أو بديلة، جديدة توليد أفكار على الطلبة لمساعدة

 اتلاستراتيجيا هذه وتشمل المتعمق. التفكير تتطلب منهم أسئلة طرح على الطلاب وتساعد

  :(Barak, 2004) يلي ما

أو استخدام شيء معين  آخر،الشخص لدور شخص  وهو أداء: Substitute الاستبدال  .1

 هل هناك آخر؟هل هناك مكان  بعد؟: ماذا الاتية وتتضمن التساؤلاتبدل شيء آخر. 

 ... الخ.  خر؟آوقت 

تتضمن و  واحدا.: هو تجميع الاشياء مع بعضها البعض لتكون شيئا   Combineالتجميع  .2

ما  ؟الاهدافما هي  مع؟: ما الذي تستطيع ان تجمعه؟ ما الذي يتقابل تيةالا التساؤلات

 الخ.  ..المواد؟  .ما هي  الافكار؟هي 
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من خلال  محدد.مة غرض او ظرف : هو تكييف لملاء  Adjust, Adapt التكييف  .3

دة : إعاالاتيوتتضمن  هو.او اعادة الترتيب، او الابقاء عليه كما  الشكل،تغيير 

 الخ.  .الموافقة؟  .التلطيف؟ التسوية؟  التعديل؟الضبط أو  التشكيل؟

 أو اصوات أخرى،خلال استخدام ألوان  النوع من الشكل أو: هو تغيير Modifyالتعديل   .4

أو رائحة أخرى...  آخر،او طعم  آخر،او حجم  آخر،أو شكل  اخرى،أو حركات  أخرى،

 الخ. 

ن خلال الاضافة اليه وجعله أكثر : هو تكبير الشكل او النوع مMagnifyالتكبير  .5

 طولا ... الخ.  أكثراو  سمكا، أكثرقوة، او  أكثراو  ارتفاعا،

 أصغر،او أقل من خلال جعله  أصغر: هو تصغير الشيء ليكون   Minifyالتصغير  .6

 او ابطأ، أو اقل حدوثا وتكرارا، او أقل سماكة ...الخ.  أخف،أو 

غير تلك التي  لأغراض: استخدام الشيء Put to Other Useالاستخدامات الاخرى  .7

هي  ما الجديدة؟: ما هي الاستخدامات الاتية وتتضمن التساؤلاتوضع من أجلها اصلا. 

 الخ.  .؟  .وكيف يستخدم يستخدم؟التي يستخدم بها؟ متى  الاماكن الاخرى

ما : الاتية وتتضمن التساؤلات النوعية.او التخلص من  وهو الازالة:  Eliminateالحذف .8

 الخ.  .تبسيطه؟  .الذي يمكن التخلص منه؟ ما الذي يمكن ازالته؟ ما الذي يمكن 

ما  :الاتيةوتتضمن التساؤلات  التدوير.العكسية او  وهو الوضعية: Reverseالعكس  .9

للخارج  )الداخلالذي يمكن ادارته؟ ما الذي يمكن قلبه راسا على عقب؟ ما الذي يمكن قلبه 

 الخ.  .درجة؟  . 180تدويره  والعكس(؟ ما الذي يمكن

الترتيب او التعديل او تغيير الخطة او  وهو تغيير: Rearrange إعادة الترتيب .10

  او إعادة التوزيع ... الخ.  التجميع،او النمط، او اعادة  الشكل،
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 تقدمالم المنهجي تراعيالاخ التفكير تعلم أسلوب أنKerpoof  (2008) كيربوف كما يرى -

  :يلي ما المتعلم يكسب

ويصبح  ،مكنةم أنها في تفكر تكن لم بطريقة جديدة منتجات وابتكار المشكلات حل على القدرة

 نشط مجتمع نم اً ويصبح جزء ،منافسيه على أكبر حقيق ميزةي  و رائعة،  لأفكار متسلسلا منتجا

اعا، وتحسين إبد أكثر يصبحوا حتى لآخرينا الى ذلك تعليم بالإضافة مثلك، يفكر ذكي مبدع

 .تفعله شيء كل والابتكار في الإبداع بإدخال الحياة نوعية

 ختراعي:الا التفكير في تنمية استراتيجيات ثمانتحديد الى  Raviv (2003) رفيف  وذهب -

 دئ الفريدةوالمبا والموارد، والمفاهيم، اد،والأبع والأشياء، من العمليات، الاستفادة التفرد: .1

 .حلول للوصول إلى

 .آخر بعد أي أو الحرارة والزمان، ودرجة المكان، مع التعامل كيفية الأبعاد: .2

  .مختلفة رؤى أو اتجاهات من النظر للأشياء: الاتجاه .3

 دئ،والمبا والموارد، والمفاهيم، والمواقف، والأبعاد، والأشياء، العمليات، دمج الاندماج: .4

 الحلول.أو  والمشكلات والأنماط،

 .والأبعاد والموارد، والمبادئ، والمفاهيم، والمواقف، المشكلات تقييم التقييم: .5

 والمفاهيم، المواقف، الأبعاد، والأشياء، العمليات، على تعديلات ادخال التعديل: .6

  .الموجودة الحلول أو والمشكلات والأنماط، والموارد، والمبادئ،

 المبادئ،و  والمفاهيم، المواقف، الأبعاد، والأشياء، بالاعتبار العمليات،الأخذ  شابه:الت .7

  .والحلول المتشابهة والمشكلات والأنماط، والموارد،

 التجريب. أو التخمين أو التقدير من الاستفادة التجريب: .8
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 أن Lemelson-MIT Program  (2004) ليملسون  علاوة على ذلك، أشار برنامج -

 يلي: ما في تنمية التفكير الاختراعي المهمة الاستراتيجيات من

 ثم رأصغ مكونات أو مشكلات إلى المعقدة المشكلات والأفكار تحليل الأهداف: تجزئة .1

 وضوحا. الأكثر النقطة من بالحل البدء

  .حلها المطلوب المشكلة صياغة إعادة الأهداف: صياغة إعادة .2

 .موجودة وصناعات ومواد مفاهيم دمج من جديد منتج إلى التوصل: الدمج .3

  .المختلفة الأشياء بين الشبه أوجه إيجاد التشابه: .4

  .متغيرات إلى ثابتا يبدو ما تحويل على القدرة المتغيرات: تحديد .5

  .عليها حكموال المخترعات لتقويم محكات ضوء في تتم عملية أو معيارية عملية التقويم: .6

 متعددةال الاحتمالات قائمة إلى للوصول العمل بشكل منظم به يقصد المكثف: البحث .7

 .المشكلة لحل

 لاستفادةل تعاوني كفريق العمل الاختراع عملية تستدعي تعاونية: كعمليات الاختراعات .8

 .المتنوعة والمعارف المهارات من

 هو اعيةالإبد اع والجهودالاختر  عملية بين التشابه إن للإبداع: واضح كشكل الاختراع .9

 والمرونة ليةللاستقلا وميل وثبات والتزام جهود فهناك ا،مبينه التناقضات من وجودا أكثر

 .اممنه كل في

 راع.الاخت ولعملية وسماتهم لعقل المخترعين هناك رعاية يكون أن المخترعين: دعم .10

  الاختراعي التفكير برامج

خراجالاختراع والتفكير  تحفيز في همتس التي الأمور بين من إن  إلى هالاختراعي وا 

 لدى لدفينةا الطاقة هذه تفجير على تعمل والخطط التي البرامج تصميم هو العملي الواقع ارض
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 هذه بين من الاختراعي التفكير برامج حيث تعد ومحكمة، مدروسة واستخراجها بطريقة الفرد

 منها تعددةم برامج الاختراعي تفكيرحيث يوجد لل الأمر. هذا تحقيق إلى تسعى التي الجهود

 الإبداعي الحل المحددة، غير المواهب الاشتات، )تآلف الحصر:على سبيل المثال لا 

 للمشكلات(. 

  (Synectics ) تآلف الأشتات برنامج أولا:

 ،هوزملاؤ   Gorden جوردن ابتكره والاختراع، الابتكار وتنمية لتطوير وهو برنامج

 استعمل وقد (1961 عام )المترابطات كتابه في التفصيل من بشيء خصائصه واكتملت

 الكلمة صلأو  الأشتات،تآلف  لوصف) (Synectcs) السينيكتك)  مصطلح Gorden جوردن

( Metaphor) المجاز باستخدام المتآلفة غير أو المختلفة العناصر ربط تعني فهي اغريقي

 قدرةفال ،للمشكلات إبداعية حلول ىإل التوصل بهدف منهجي إطار وفق( Analogy) والتشابه

 المميزة سمةال الواقع في هي الأفراد غالبية يفتقدها التي المبطنة التشابه علاقة رؤية على

 الأشكالو  الأشياء بين الظاهر غير الشبه ووجه الانسجام عن البحث أن كما ،الحقيقي للمبدع

 .(٢٠١١)حميد ،  والفنون والآداب العلوم في الإبداع عملية جوهر يمثل المتباعدة والخبرات

 الأشتات تآلف استراتيجية أن (1992) قنديل إليه في لمشارا  Prince (1971) برنس ويرى 

اج يحت لاو  للتفكير المقصود الشعوري المستوى على جديدة وعلاقات افكار على ظهور تساعد

 ناء المعرفةب عملية تسهيل في فعالة اداة انها رأى كما صدفة، تظهر حتى انتظارها إلى الفرد

 حسوسالم الوثيق بالعالم لارتباطها وذلك هم،نمو  خصائص مع تتوافق فهي الطلبة. لدى

  للطلبة. والملموس

حيث  من الذهني العصف استراتيجية مع تتشابه الأشتات تآلف استراتيجية كما أن

 يه النقدف ينتفي الذي الحر المناخ وخلق الجديدة الافكار وانتاج توليد في الاعضاء اشتراك
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 والمجاز ارةاشكال الاستع استخدامها في تتمثل مختلفة دلالات على تنطوي انها غير والتقويم،

دو و نوفل، )ابو جا للمشكلات المختلفة المبتكرة الحلول إلى للوصول منظمة بصورة والتمثيل

٢ ٠٠ ٧)   . 

 : فرضيات ومسلمات برنامج   تآلف الأشتات 
 كيف الن توجز مسلمات، فرضيات، وثلاث ثلاث على الأشتات برنامج تآلف يعتمد

عتوم ، ال) لها بيان يلي وفيما الصغيرة، ضمن المجموعات الإبداعية العملية إلى جوردن ينظر

 : (2011عدنان ، و الجراح، 

 :الأشتات تآلف برنامج فرضيات

 .يبدعون تهابواسط التي النفسية العمليات يفهمون عندما الإبداعية الناس كفاءة زيادة يمكن .1

 .لالمعقو  من أهم اللامعقول وأن الفكري، الجانب من أهم الإبداع في الانفعالي الجانب .2

 .للطلاب الإبداعية العملية واللاعقلية في الانفعالية الجوانب تدريس يجب .3

 :فهي البرنامج الهذ المسلمات أما

 .عليها ناسال وتدريب ووصفها تحليلها يمكن مرنة واعية إنسانية عملية الإبداعية العملية .1

 .الهندسيةو  الطبيعية العلوم في الإبداع لعملية مشابهة والآداب الفنون في الإبداع عملية إن .2

 تتبعها التي ياتللعمل مماثله منفرد بشكل إبداعه إلى للوصول الفرد يتبعها تيال العملية إن .3

 .إبداعها تحقيق في المجموعات

 :الأشتات برنامج تآلفاستراتيجيات 

 فهم عميقلت استخدامهما يمكن استراتيجيتينفي برنامجه تآلف الاشتات  جوردن حدد

 :  (2005)الكناني، ا هم الإبداعي، التفكير على قدراتهم وتطوير المشكلة،

 غريب. أنه على المألوف إلى النظر 
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 مألوف أنه على الغريب إلى النظر. 

 لىإ الاستراتيجية هذه وتهدف :غريا أنه على المألوف إلى الأولى: النظر الاستراتيجية

 ماستخدا طريق عن جديدة صورة في القديمة والمشاكل الافكار رؤية على الطلبة مساعدة

 مشكلة لح أو جيد فهم تنمية الاسلوب هذا هدف يكون وقد المفهومية، المسافة لخلق التمثيل

   :هي مراحل ست الاسلوب هذا ويتضمن شخصية، أو مدينة تصميم مثل اجتماعية

 وأ يصفوا موقفاً  ان الطلبة من المدرس يطلب وفيها المشكلة(: )وصف الأولى المرحلة 

  .الحاضر الوقت في يرونه اكم موضوعاً 

 واحداً  ة ويختارونالمباشر  التشبيهات الطلبة يقترح وفيها (:المباشر )التمثيل الثانية المرحلة 

  .أوسع بصورة لوصفهِ  منها

 الذي اختاروه هبالتشبي أنفسهم الطلبة يستبدل وفيه: الشخصي( )التمثيل الثالثة المرحلة  . 

 ختارونمركزة وي تعارضات عدة الطلبة يقترح وفيها (:المركز )التعارض الرابعة المرحلة 

  .احداها

 على اً بنيم آخر مباشراً  تمثيلاً  الطلبة يختار وفيها المباشر(: )التمثيل الخامسة المرحلة 

  .المركز التعارض

 جعواان ير  الطلبة من المدرس يطلب وفيها المشكلة(: استكشاف )اعادة السادسة المرحلة 

 الاخير. التمثيل ويستخدمون يةالاصل المشكلة إلى

 الطلبة فهم زيادة هذه الاستراتيجية إلى تهدف : مألوف أنه على الغريا إلى ثانيا: النظر

 ستخدمي وفيها جديدة، أو صعبة المشكلة خاصة عندما تكون اذهانهم في وتعميقها للمشكلة

 الأولى، ةالاستراتيجي في كما المفهومية المسافة خلق من اجل وليس التحليل اجل من التمثيل

 لسمات الدقيق لتحديدا بين باستمرار الطلبة ينتقل تقاربية حيث تحليلية الثانية فالاستراتيجية
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 مراحل بعس الاستراتيجية هذه وتتضمن المألوف، غير الشيء ومقارنتها بسمات المألوف الشيء

  :هي

 بالمعلومات عن ةالطلب بتزويد المدرس يقوم حيث المشكلة(: )وصف الأولى المرحلة 

  .الجديد الموضوع

 الطلبة يطلب منو  المباشر التشبيه المدرس يقترح وفيها (:المباشر )التمثيل الثانية المرحلة 

  .التشابه وصف

 أنفسهمحوا يصب ان على الطلبة المدرس يساعد وفيها: الشخصي( )التمثيل الثالثة المرحلة 

 به. الممثل الشيء

 ين الموضوعب التشابه نقاط على الطلبة يتعرف وفيها شابه(:الت )نقاط الرابعة المرحلة 

  .به المشبه والموضوع الاساسي

 بهفي التشا الاختلاف نقاط الطلبة يوضح وفيها الاختلاف(: )نقاط الخامسة المرحلة 

  المباشر.

 لمشكلةاستكشاف ا بإعادة الطلبة يقوم وفيها المشكلة(: استكشاف )اعادة السادسة المرحلة 

  .ليةالاص

 ثم هم،ب الخاص التشابه بإعطاء الطلبة يقوم وفيها التمثيل(: )تعميم السابعة المرحلة 

 والاختلاف. التشابه نقاط يستكشفون

 الأشتات:مهارات تآلف  

 ليهاإ النظر خلال من للمشكلة وأفكار حلول إيجاد الطالب هنا يحاول المباشر: التناظر 

 :بيعةالط من وبخاصة. المشكلة إليه تنتمي الذي المجال خارج من جديد، محتوى إطار في
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 نماذج يف( النحل أو النمل، أو حركتها، أو شكلها أو العنكبوت بيت) تقنية استخدام مثل

 .والأجهزة الآلات بعض تصاميم: مثل حياتية

 مكان سهنف يتخيل بأن للمشكلة جديدة إدراكات على المتعلم يحصل الشخصي: التناظر 

 عليه برتع جسراً  مثلاً  نفسه يتخيل كأن للمناقشة، المطروح الموضوع وأ الأداة أو الشي

 .السيارات

 أفكار يدتول بهدف معاً  ومزجهما متعارضتين كلمتين استخدام الرمزي: تتضمن التناظر 

 فكارأ تطوير بهدف الكمبيوتر جهاز مع التمساح خصائص مزج مثل. وتطويرها جديدة

 .الطائرة مع مزجه أو الكمبيوتر، جهاز لتحسين

 للمشكلة مثاليةال الحلول في البحث أو التمني، على القائم التفكير الخيالي: يسمى التناظر 

تطير  لتيا للسيارات الفضاء في سير طرق تصميم يمكننا كيف: مثال المطروح، والتحدي

 . (2009)جروان ، 

 :مزايا استخدام برنامج تآلف الأشتات في التعليم

  .الطلبة مستويات ولجميع الأعمار جميع في استخدامه إمكانية .1

  .المشكلات لحل إبداعية استجابات تطوير الطلبة على مساعدة .2

  .المفاهيم المجردة وتبسيط الذهني، الجمود كسر الطلبة على مساعدة .3

 .(٢٠١١)حميد ،  الانضباطية والمشكلات الاجتماعية القضايا استكشاف .4

 ( Unlimited Talents programالمواها غير المحددة ) برنامج ثانيا:

 يناسب بحيث الصف غرفة في نجاحه أثبت التفكير لمهارات تدريبي تعليمي برنامج هو

 روغي المتفاوتة الطلاب مجموعات مع فعال وهو والثانوية الأساسية المرحلة طلاب جميع

 . (2010ور، )السر  والاقتصادي الاجتماعي ىوالمستو  والتحصيل العقلية القدرات في المتجانسة
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 البرامج أحد Carroll shllikter  1971 شـليختر لكارول المتعددة المواهب برنامج ويعد

 بتاث وقد التفكير من مختلفة أنماط وتعليم تنميـة فـي البرامج الناجحـة من وهو الواسعة العالمية

 موبايل مدينة في البرنامج هذا . نشأ (2006)فتوحي،   والثانويـة الابتدائيـة مدارسال في نجاحه

 تايلر لكالفن المتعددة المواهـب نظريـة على بني اذ( Alabama Mobile) الباما جامعة/ 

Taylar Calvin يوتا جامعة من Uta نيمك مواهب تلكونيم الطلبـة ان مبـدأ من ينطلق والذي 

)الدليمي،  (طيطالقـرار، التخ اتخـاذ التنبؤ، الاتصال،) المنتج الابداعي التفكير لتنمية استغلالها

 وذلك GDRP التعليم مكتب قبل من المواهب ببرنامج الاعتراف تم ١٩٧٤ .  في عام(2005

 الحكومة قبل من ةالمتحد الولايات في البرنامج ونشر عليه اجريت التي الدقيقة للاختبارات نتيجـة

 تم كما ولاية( ٤٨) في المواهب برنامج والتعليم التربية وزارة تبنت وقد ١٩٧٦-١٩٧٥ عـام

 .(2002)السرور، لمانيا وأ إنكلترا، المكسيك،، كندا في البرنامج تبنـي

 الأساسية النواة يعد المتعددة المواهب برنامج أن Canedo (2004) أكد كاندو وقد

كما تجدر  را.باه نجاحا اثبت وقد الثانوية المدارس إلى البرنامج ادخل وعليه ،المختلفة للأفكار

 البرنامج، تمهارا بتطبيق (city Sidney) سدني مدينة مدارس أخـذت سـنوات منـذ انهالاشارة 

 في واضحا تحسنا الطلبة اظهر وقد المدارس، مديري ذلك فـي بمـا المعلمين عليها تدريب تم إذ

)فتوحي، أهمها  عناصر عدة البرنامج هذا كما يشمل  .(Rabideau, 2012)تفكيـرهم  أنماط

2006)  : 

 القرار، خاذوات والتنبؤ، المنتج، التفكير في المتمثلة الأساسية التفكير مهارات وصف 

 والموهبة الأكاديمية والاتصال، والتخطيط،

 الأكاديمي التعليم تطوير في المحدودة غير المواهب مهارات وظيفة توضيح. 
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 تعددةوالم ودةالمحد غير التفكير مهارات إدراك من لتمكينهم للمعلمين؛ تدريبية برامج وضع 

 .الطلبة لدى

 وتطورها الطلبة لدى المهارات هذه تنمية مدى لمعرفة يتقييمي نظام تحديد. 

  :أهداف البرنامج

  .المتعددة الطلبة بقدرات الاعتناء على المعلمين يساعد .1

  .وبحثها المشكلات على التعرف في الطلبة يساعد .2

  .بحثهاو  اسئلة ووضع المشكلة لتعريف الاستفسار مهارات تطوير في الطلبة يساعد .3

 مشكلة،ال وحل الابداعي، والتفكير التحصيل، مثل: الفرد لدى المهارات بعض تحسين .4

 الذات. مفهوم وتطوير

  .الطلبة لدى الكامنة القدرات تفجير .5

 .(2005)الدليمي، السليم  القرار إلى والوصول التخطيط على الطلبة مساعدة .6

  :رنامج المواها المتعددةمزايا ب

   .كافة المراحل وفي كافة للطلبة المهارات تعليم يمكن .1

 لمهاراتل المعلمين تدريب عمل ورشات أن البرنامج، إذ تنفيذ على المعلمين تدريب يمكن .2

  .المنهاج في المعرفة وراء ما دمج فرص لهم تتيح

)السرور، عيـة والداف للتفاعـل فقـط اجيحتـ بـل معينـة ادوات شـراء البرنـامج تنفيـذ بلا يتطل .3

 . (2005؛ الدليمي، 2010

  :في والمتمثلة الأساسية المهارات النموذج هذا ويصف 

 .مألوفة وغير عديدة أفكار في التفكير به يقصد: الانتاجي التفكير .1
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 فردةم كلمات عدة بتقديم وصف شيء ماو  والاحتياجات المشاعر عن الاتصال: التعبير .2

  الكلمات استخدام دون من أو مختلفة،

 إليها ونسيحتاج التي والمواد المهمة، لإنجاز سيعتمدونها التي الخطوات تحديد التخطيط: .3

 .تحدث أن يمكن التي والمشكلات المعيقات بالاعتبار الأخذ مع لإنجازها

 بينها، الأفضل من البديل اختيار ثم القرار ومن الهذ والبدائل الخيارات جمع: القرار اتخاذ .4

 .الاختيار أسباب ذكر مع

لا  ولكن قولة،مع توقعات إلى يقود منطقي تفكير على بناء المستقبل أحوال سالتنبؤ: تلم .5

 كونه عن جلا يخر  إذ المستقبل، في ما حدث بوقوع الجزم إلى يقود لا التنبؤ هذا أن ىننس

 . (2010)السرور، حدث سي لما وتوقعات افتراضات

    Creative Problem Solving (CPS)) للمشكلات الإبداعي الحل: ثالثا

 هو الذي لميالع اتجاهه حسب يعر فه فكل   متعددة، تعريفات للمشكلات الإبداعي للحل

 تفكيرال مهارات معظم استخدام تتضمن مركبة تفكير عملية بأنه (2013) جروان فيعر فه فيه،

 إلى لالتوص بهدف محددة، ومنهجية متتابعة منطقية خطوات وفق والتفكير الناقد الإبداعي

 ويعر فه  .فيه مرغوب أو مطلوب هدف باتجاه مقلق وضع أو مأزق، من للخروج الحلول، أفضل

 بطريقة الحل فيه يظهر الذي المشكلات حل أشكال من خاص شكل بأنه (2003) سعادة

 .الآخرين بمساعدة يتعلموه أن من بدلا الطلبة جانب من مستقلة

 يعد   للمشكلات الإبداعي الحل أن (2011) والمدبولي وسرور عكاشة من كل ويرى  

 العديد توليدو  المشكلات لفهم الإنتاجي التفكير أدوات استخدام بها يمكن منظمة، لعملية نموذجا

 إلمام يتطلب استخدامه فإن وبالتالي وتنفيذها، الممكنة الحلول وتقييم العادي ة، غير الأفكار من

 .أيضا الإبداعي التفكير ومهارات المشكلة حل بمهارات الفرد
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 مفاهيم على تعتمد التي المعرفية النظرية إلى تللمشكلا الإبداعي الحل برنامج ويستند

 بالمهام، قيامهم اءأثن المعرفية وأبنيتهم الطلبة، تفكير على التركيز يكون إذ المعرفية، البنية

 فية، وأنالمعر  العمليات معظم يتضمن الإبداعي المشكلات حل أن المعرفية النظرية وتفترض

 واتخاذ نتباهكالا المعرفية، العمليات هذه تنمية مكانيةإ له يتيح ما مشكلة لحل المتعلم ممارسة

  Treffinger & Isaksen ايزاكسن و تريفنجر . ويحدد(2009)نوفل،  وغيرها القرار

 :يه احل،مر  ست في وتتفرع للمشكلات، بداعيالإ رئيسية للحل مراحل ثلاث (2005)

 -وهي:  مراحل منها ثلاث يتفرع :المشكلة فهم: الأولى المرحلة 

 ت والاهتمامات والخبرا الميول تلمس المرحلة هذه ويتم في(: الضبابية) التحديد قبل المشكلة

دراك التحديات  عام واعتماد هدف لها، الحلول ايجاد وتحتاج الى الطلبة تعترض التي وا 

 تخدامباس( الاهتمام محور) الحالة مناقشة تتم حيث إبداعياً، ةالمشكل لحل بداية نقطة أو

 .يقهوالمطلوب تحق المبدع الحل الى وأكثر للوصول هدف لإنتاج الذهني العصف أسلوب

 كنمم قدر أكبر على الحصول أجل من السعي الى المرحلة هذه تهدف: البيانات ايجاد 

 تقرير ومن ثم ،وتحديدها الضبابية كلةالمش توضيح في تسهم والبيانات التي المعلومات من

 المرحلة ههذ وتكمن أهمية المشكلة، لفهم الأفضل هي تبدو والبيانات التي المعلومات أي

 .وتوضيحه وتحليل الموقف الضبابية مشكلةبال الوعي زيادة على تعمل أنها في

 تحديد الى لو للوص ،وتقييمها العبارات توليد هو المرحلة هذه والهدف من: المشكلة تحديد 

 أن ويجب. السابقة المرحلة في المتجمعة البيانات مراجعة خلال من الحقيقية المشكلة

 توليد لىا وتدفع الفرد حلها، في وتثير الرغبة ،ووضوح بدقة محددة المشكلة صياغة تكون

 .والبدائل المتعددة الأفكار
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 نالممك من التي الافكار ايجاد وهي فقط واحده مرحلة تتضمن :الافكار توليد الثانية: المرحلة

 أكبر عوض يتم حيث الاستراتيجية خطوات أهم من الخطوة وتعد هذه للمشكلة، حلاً  تكون أن

 لمرحلةا وفي هذه. بالمشكلة العلاقة وثيقة غير بدت لو حتى الفاعلة الأفكار من ممكن عدد

 الحكم وند الاعتبار بعين جميعها تؤخذ بل فحسب المتولدة الأفكار على الأحكام إصدار يتم لا

 .صحتها على

 هما: مرحلتين يتضمن للتنفيذ: التخطيط: الثالثة المرحلة

 وليدت خلال من المشكلة لحل احتمالية الأفكار أكثر تقييم وتهدف الى: الحلول إيجاد 

وأن  ،والقبول ،والتكلفة التوقيت، مثل ،وقيمتها الممكنة الحلول أهمية تقيس التي المعايير

 .للحل طريقة ضلكأف اختيارها يتم التي الأفكار عدد يقل وبذلكللتطبيق  وقابلة عملية تكون

 والتي  تطبيقال في المحتملة المعيقات تحديد على التركيز وهنا يتم(: الرضا) القبول إيجاد

 التي لاتوالإعداد للمشك ،والتصدي لها المبدعة للحلول الفاعل الاستخدام تطوير في تؤثر

 .المطلوبة وعمل التعديلات الأفكار تطبيق عند تطرأ قد

 وحلول غير متعددة طرق إيجاد على الطلبة يساعد المشكلات حل في الإبداع إن

 اسئلة ادلإيج الدافعية ويثير لديهم المشكلات، حل في الأمثل الأسلوب الى للوصول مألوفة

 من بدلا العلمية المعرفة الى للوصول العلمي البحث آفاق أمامهم تفتح ومشكلات جديده

 برامجها لخلا من تحقيقها الى الأمم تسعى التي مةمهال التربوية الأهداف وهذا أحد استظهارها،

  .  (2013)جروان ،  التربوية

 من يننوع وتوظيف استخدام يتم السابقة المراحل من مرحلة كل في العمل أثناء وفي

  :الإبداعي وهما المشكلات حل في ومهماً  أساسياً  دوراً  يلعبان واللذين التفكير
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 أجل من مختلفةو  وكثيرة متنوعة أفكار توليد إلى يؤدي الذي التفكير هو التباعدي: التفكير .1

 بدائل إنتاج على يركز الذي التفكير وهو ما، مشكلة حل أو معين سؤال عن الإجابة

 (Isaksen & Treffinger, 2004) .والآراء الجديدة الأفكار واستخدام متعددة ومتنوعة

 شكلاتالم حل في يستخدم أنه التفكير من النوع هذا ميزات أن من العلماء بعض عد وقد

 والبحث الأشياء، على الحكم تأجيل التفكير هذا عليها يقوم التي المبادئ ومن الإبداعي،

 في عوالتوس وجمعها، الأفكار، ودمج الأفكار جميع وقبول الأفكار، من كبيرة مجموعة في

 .(De Bono, 2010) الأفكار طرح

 واختيار يمهاوتقي المطروحة الأفكار يتضمن تنقيح الذي التفكير هو: التقاربي التفكير .2

 :التقاربي التفكير مهارات لتنمية الأساسية القواعد ومن أفضلها.

 بسرعة التالية للخطوة الذهاب تجنب.  

 جوانب لىإ النظر قبل الأفكار هذه في القوة جوانب إلى ينظر إذ الحكم، في الإيجابية 

  .الضعف

 الهدف عن الابتعاد عدم.  

 (2002)جروان ، الأفكار  وتحديد الوضوح 

 تنميتهال الطلبة عليها تدريب يتم التي مهارات الحل الإبداعي للمشكلات،أبرز  من و

 : (Treffinger & Isaksen, 2005; Isaksen & Treffinger, 2004) يلي: وتطويرها ما

أي  حددة،م وتقويمها في غضون فترة زمنية قياسها يمكن كمية الإنتاج التي وهي: الطلاقة .1

  .الابداعيأنها تمثل الجانب الكمي من التفكير 

 .جميعها المواقف مع والتعامل خرآ إلى موقف من الانتقال على القدرة المرونة: .2
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 من يستل وهي قبل، من أحد إليها يسبقه لم جديدة أفكار توليد على الفرد قدرة الأصالة: .3

 .الناس عامة لدى النتاجات المألوفة أو الأفكار

رد وقابليته الف قدرة أو المعطاة،للأفكار  إضافة تفاصيل ذات معنى على القدرة التفاصيل: .4

 .ما أو تفاصيل جديدة ومتنوعة لفكرة إضافات تقديم على

 وأ والعادات، الأشياء في المشكلات رؤية على الفرد قدرة للمشكلات: وهي الحساسية .5

 .فيها والعيب النقص جوانب ورؤية النظم،

 :الابداعيأهداف التدريا على حل المشكلات 

 ورغبته هاب امهاهتم وزيادة بيئته في الموجودة والمشكلات بالتحديات المتدرب وعي زيادة 

  .وتحسينها حلها في

 المشكلات مع التعامل في مبدعا ليكون المتدرب دافعية تقوية. 

 لها وتفهما الآخرين أفكار على انفتاحا أكثر المتدرب جعل. 

 منهجية يقةبطر  المشكلات لحل متنوعة وتقنيات استراتيجيات استخدام من المتدرب تمكين. 

 عطاء الأفكار توليد على المتدرب مهارات تنمية  تخدامهاواس والأصيلة النوعية البدائل وا 

  ابداعية بطريقة المشكلات حل في

 أو لبدائلوا الأفكار لتقييم الملائمة والمعايير المحكات وضع في المتدرب مهارات تنمية 

  موضوعية أسس على للمشكلات الحل

 وتنفيذهاعمل  خطة وضع من المتدرب تمكين.  

 العتوم ، عدنان ، و الجراح،  .الحياة مجالات جميع في الابداع هميةبأ المتدرب وعي زيادة(

  (2013؛ جروان ، 2011
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 :الإبداعيالمشكلات  برنامج حلمميزات  

؛ عكاشة ٢ ٠٠ ٧)ابو جادو و نوفل،  بالآتي الابداعي المشكلات حل برنامج يمتاز

 :  (2011، سرور ، و المبدبولي، 

 :الم،الع حول منظمات قبل من عاما خمسين من أكثر مدى على تطبيقه تم حيث مبرهن 

 .تأثيرهو  حول فعاليته الدراسات مئات نشر خلال من وذلك العلمي البحث بواسطة دعمه وتم

 تلفمخ مع ويتناسب والاستخدام الاستعمال سهل إنه حيث الاستخدام(: سهل) تناقلي 

 .والأفراد الشعوب بين الثقافات باختلاف يتأثر ولا الأعمار

 مزودة عملية أنشطة عدة ويضيف النشاطات، من العديد دمجه مع يمكن ثقوي: حي 

 .عملكو  حياتك في ودائمة مهمة تغييرات إثارة على القدرة لها إضافية أو جديدة بأدوات

 اغتنامو  تحدياتال مواجهة إلى بالإضافة اليومية المشكلات لمعالجة استخدامه يمكن: عملي 

 .الفرص

 نحو لىع تفكيره ويوجه المنتجة لمواهبه العنان يطلق أن على الموهوب دإيجابي: يساع 

 البناء نوعوالت والتعاون الجماعي بالعمل يرتقي فإنه له المجموعات تطبيق وعند إيجابي،

 .الصعبة والتحديات الفرص حيال التصرف عند
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  السابقة الدراسات

تحت عنوان "   Omar Ali (2015)عمر علي  دراسة دراساتهذه الكانت أحدث 

 اللغة طلبة لدى الاختراعي التفكير وسلوكات قدرة على الاختراعي التفكير برنامج ثيراتتأ

 السلوكات في تغيير وتسجيل أي الاستكشاف إلى دراسته " حيث هدفت بروناي في المالوية

 ذلك الى افةبالإض العلاجية، تعريضهم للتدخلات بعد للمشاركين الاختراعية التفكيروقدرات 

.  المالوية لغةال صفوف في ادرجت قد كانت العلاجية التي التدخلات فعالية رؤية لتقييم إعطاء

 Solomon  المجموعة أربعة سولومون تصميم موظفا التجريبي البحث اسلوب الباحث استخدم

Four-Group Design ، الجامعة قبل ما طلبة من ١٢٥ من الدراسة عينة تكونت حيث 

 نيجارا في بروناي-كامبرج معهد المالوية في اللغة صفوف في الملتحقين من )أ( المستوى في

 لتفكيرواستبانة ا اختراعية بطريقة المشكلة حل اختبار الباحث استخدم. السلام دار بروناي

 دخلاتالت ثيرتأ مدى لقياس البيانات جمع في وبعدها يةالعلاج التدخلات قبل الاختراعي

 في السلوكاتو  القدرة مستويات الدراسة نتائج اظهرت. الاختراعي التفكير قدرات على العلاجية

 شفتك كذلك. السلام دار بروناي نيجارا في الجامعة قبل ما طلبة لدى الاختراعي التفكير

لتجريبية ا المجموعة في العلاجية التدخلات في المشاركين وتقدم مستوى تحسن عن النتائج

لاثر ا اكان له )البرنامج(مما يعني ان التدخلات العلاجية  الضابطة، المجموعة مع بالمقارنة

 ، فيما لم توجد هناك فروق ذات دلالة احصائيةالواضح في تعزيز وتحسن القدرات الاختراعية

  الجنس. في تحسن مستوى القدرات الاختراعية تعزى لمتغير

  (2015)باياكون   و سيتي و كراسو في دراسة اخرى مشابهة لما سبق ذكره أجرى ونك

Wongkraso, Sitti, and Piyakun  الاختراع تعلم نهج استخدام دراسة بعنوان " تأثير 

 لىإ الدراسة هذه تهدفث ، حيالمندمج "  البحث بأسلوب دراسة: الاختراعية قدراتال على
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 أنشطته تركز والتي الاختراعي، التعلم نهج باستخدام الثانوية لطلاب الاختراعية القدرات تعزيز

 .الإنشائية الأدوات باستخدام الطلاب اهتمامات أساس على الجديدة الاختراعات خلق على

الثانوية  المدارس ناناث م( 11)ذكور و(  9)وطالبة  طالبا ٢٠ من الدراسة عينة تكونت حيث

 نهج تخدامباس متكاملة تعليمية وحدات قدمت التي الانتخابية العلوم دورة أخذوا ممن في تايلند

 البحث اسلوب الباحثون استخدم.  أسبوعا 20 على موزعة ساعة 40 لمدة الاختراعي التعلم

لمتعلقة يانات احيث تم جمع الب، الدراسة وتحليل بيانات والنوعي( للتحقيق المندمج )الكمي

 اهمية في ذات زيادة إلى نتائج الدراسة أشارت .بالدراسة بواسطة الاختبار والمقابلة الشخصية

 عن مالتعل من استفادوا الطلاب أن النوعية أشارت البيانات امك الاختراعية. قدرات الطلبة

 كن تعزيزف يملتحديد كي الدراسة هذه نتائج من الاستفادة وبالتالي يمكن النهج، هذا طريق

اثناء  بتكاراا أكثر الطلاب ليكونوا في تعليم ختراعيالا التعلم نهج خلال من والإبداع الابتكار

ذات دلالة احصائية في  اً علاوة على ذلك لم تجد الدراسة فروق .الحقيقي العالم مشاكل حل

 .تعزى لمتغير الجنس الاختراعيةمستوى القدرات 

 بدراسة Zhanga, Liub, and  Zhang  (2014) زانج و ولي زانج قام كذلك

 المفاهيمب المرتبطة المهام عن الكشف في المغناطيسي بالرنين توظيف التصوير إلى هدفت

 لخلاقةا الأفكار الى تصل قد الاختراع مفاهيم أن الدراسة هذه تفترض بحيث .الاختراعية

 يعد اعالاختر  مفاهيم توليد ان كما. ومفيدة اصيلة سواء حد على هي التي الأجهزة لتصميم

. ومع ذلك لاتزال الآليات العصبية لعملية الاختراع غير الاختراع عملية في أساسيا عنصرا

 يثح الوصفي، المنهج استخدم الى الباحثون من أجل تحقيق اغراض الدراسة عمد مفهومة.

 العينة كونتوت الدراسة، لأغراض خصصت استبانة بواسطة بالدراسة المتعلقة البيانات جمع تم

 الدراسة نتائج اشارت. جامعات الصين من طالبات( 10و طلاب 8) وطالبة ( طالب18) من
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( BA 47)من الدماغ الذي يرمز له  لدماغي الامامي السفلي في النصف الأيسرا التلفيف أن

 راع، واختياراخت توليد الافكار بواسطة اشكلته التي الجدة على ةالقائم تمثيلاتال مع يرتبط

 BAله ) اللغات والذي يرمز الأيسر السفلي الدماغي التلفيف تضمنالدلالي. كذلك ي الارتباط

 الضوء تائجهذه الن تسلط وقد الدلالية. الارتباط معالجة في الصلة ذات المرئية الصور ( في18

  تراع.الاخ عملية عليها تقوم التي العصبية الآليات على

 المدارس في الاختراعي للتعرف إلى التعلم هدفت Barak  (2013)باراك  دراسة أما

 الطلاب لمشكلات الحالي النسبي الاهمال مع للتعامل كمحاولة والاعدادية، الابتدائية

ختراعية دورة حل المشكلات الاحيث اعد الباحث . في اسرائيل التقليدية المدارس في الاختراعية

 يثح الدراسة، بيانات جمع في الاستبانة أسلوب كما وظف كبرنامج علاجي لهذه الغاية،

 وطالبة طالب( 100) و التجريبية المجموعة في وطالبة طالبا( 112) من الدراسة عينة تكونت

 لولاح يجدون التجريبية المجموعة طلاب أن الدراسة نتائج اشارت. الضابطة المجموعة في

 الضابطة، المجموعة طلاب من أكبر ةجبدر  اختراعيا تفكيرا ويفكرون تواجههم التي للمشكلات

بالإضافة  .اجد ملحوظة بدرجة والابتكار الاختراع على الطلبة يحفز الاختراعي التفكير أن كما

تغير معزى لئية في مستوى التفكير الاختراعي تالى ذلك لم توجد فروق ذات دلالة احصا

 الجنس.

   Sahak, Soh , and Osman (2012)وعثمان  وشو ساهاك من كل أجرى كما

دراسة هدفت إلى مقارنة مدى التفكير الاختراعي لطلاب العلوم والفنون في المدارس الثانوية 

كما اعتمدوا  دراستهم؛في في حيث عمد الباحثون الى استخدم المنهج التجريبي والوص الوطنية.

نت من ) والاستبانة؛في جمع البيانات على الاختبار  ( طالبا من 660أما عينة الدراسة فتكو 

 التفكيرو  المرونة،اشارت النتائج إلى أن وقد المدارس الثانوية في منطقة ماشانج في كالانتا. 
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 نجاح أساس يه الروحية والقيم ييروالمعا والاختراع والفضول الذاتي، والتنظيم المستوى، العالي

لا  ريف،ال أو المدينة في سواءالطلبة  دراسة مكان وأن. الدراسة هذه في والفنون العلوم طلاب

 طلاب نأ الدراسة حيث أثبتت الاختراعي، بالتفكير المرتبطة المفاهيم من أي على ريؤث

 بناء يثح من الحضرية، ناطقالم مدارس طلاب مع التنافس على القدرة لديهم الريفية المناطق

ر كان له تأثيالجنس بالإضافة الى ذلك اشارت النتائج ان متغير  .لديهم الاختراعي التفكير

 التي تم دراستها. يلتفكير الاختراعلعلى تحديد مستوى معظم البنى الفرعية 

 Turiman, Omar, Daud وعثمان  داوود و وعمر وفي ذات الإطار أجرى توريمان

and Osman (2012) ةالأمي ومحو والعشرين، الواحد القرن مهارات شرح الى هدفت دراسة 

 وفهم المفاهيم العلمية والعمليات اللازمة لاتخاذ القرارات هو معرفةويقصد بمحو الأمية العلمية )

العلوم ارات مه(، و ية الاقتصاديةالشخصية، والمشاركة في الشؤون المدنية والثقافية، والإنتاج

 والعشرين احدالو  القرن ومهارات العلوم العملية مهارات بين التقاطع الى شرح بالإضافة العملية،

فكانت  ةالدراس ادوات الدراسة، اما هذه في التجريبي المنهج استخدم حيث. العلوم تعليم في

 من عةمجمو  من الدراسة عينة نتتكو  حين في الافتراضية، والتجارب والأنشطة الاختبارات

 مونيفه سوف الطلاب أن الدراسة نتائج أظهرت حيث. الماليزية انجسان كيب جامعة طلاب

 لحياةا مشكلات في مواجهة المعرفة أفضل من خلال نقل بشكلالعملية  مهارات العلوم مبادئ

 .يالجماع والعمل التفاعل تحسينان تسهم في  ذلك يمكن على وعلاوة. اليومية

 إلى هدفت Kapur and Rummel (2012) ورمل كابور بها قام أخرى دراسة وفي

 الباحث معج حيث والاختراع. الافكار توليد انشطة من التعلم الإنتاجية في إخفاق على التعرف

الولايات  جريت في كل منالتي أ السابقة الدراسات خلال من الدراسة بموضوع المتعلقة البيانات

 اً ارتباط هناك أن هذه الدراسة نتائج ولقد أشارت. المتحدة الامريكية، كندا، المانيا، وسنغافورا
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جراءات التعلم، في الإنتاجية إخفاق بين  القدرة متلكي أن المتعلم على ينبغي هنا من التعلم وا 

وفاعل  بيرك بشكل يسهم ختراعيالا التفكير الدراسة أن وجدت كما بنجاح، المشكلات حل على

نتاجية التعلم نوعية تحسين في  . لتعلمباعتباره وسيلة مانعة لحدوث الإخفاق في ا الطلاب لدى وا 

 التي Arsada , Osman , and Soh (2011) إرشاد وعثمان وشو دراسة كذلك

 العلوم طلاب عند والعشرين الواحد القرن مهارات موتقيي تطوير كيفية على التعرف الى هدفت

 تراعي،الاخ والتفكير الرقمية، الأمية محو هي: مهارات خمس على تشتمل التيو  ماليزيا في

 على استهمدر  في الباحثون اعتمد حيث الروحية. والقيم الانتاجية، وارتفاع الفعال، والاتصال

 طلبة ندع المهارات من العديد فراإلى ضرورة تو  الدراسة نتائج واشارت كما التحليلي، المنهج

 الى الإضافةب الاختراعي، مهارات التفكير بينها من والتيوالعشرين  الواحد القرن في العلوم

 حول ناشئةال البحوث أساس على للتعليم جديدة تصاميم تتبنى أن المدارس على ينبغي ذلك

 .للتكنولوجيا الفعال والاستخدام المعلومات معالجة الطلبة تعلم كيفية

بعنوان " ما يحدث  Hamzah and Cheng  (2011)وتشينغ  لحمزة دراسة وفي

عند الحل الاختراعي للمشكلات باستخدام التحليل الوظيفي لدى المبتدئين في الهندسة الكهربائية 

 كل مشارك بمهمة تصميم اختراعية لتفعيل إلى قيام تهدفحيث  ،" في ولاية جوهور، ماليزيا

هذه  تدمستخاتفكيرهم، ويطلب منهم لاحقا ذكر ما كانوا يفكرون به اثناء تصميم المهمة، و 

ات من طرق البحث الأكثر شعبية بالنسبة للعملي اً عد واحدذي ي  الدراسة بروتوكول التحليل ، ال

ة لمجموعتين دراسلا عينةوتم تقسيم  المعرفية في تصميم وحل المشكلات في كليات الهندسة ،

من المشاركين ) التجريبية وَ الضابطة ( ، مع تدخل التحليل الوظيفي للمجموعة التجريبية 

دراسة ،  وقد توصلت نتائج هذه ال  اختراعيةالذين يتعلمون كيفية إجراء حل المهمات بطريقة 

 .ء الدراسة التجريبيةهناك فعالية لتدخل مواد التحليل الوظيفي عند إجرا انإلى 
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لتزر كافالوتشي ان دراسة حين في  هدفت Cavallucci and Eltzer  (2011) وا 

 المشكلات لح في الفعال ودوره الاختراعي التفكير وضع في المعرفة تنظيم على التعرف إلى

 نتائج وأظهرت. بالموضوع صلة ذات سابقة أدبيات على دراسته في الباحث واعتمد. المعقدة

 يمها.وتنظ المعرفة وتحليل تحدياتها ومواجهة الاختراع عملية هيكلة من لابد أنه الدراسة

 الطلاقة، :تيةالآ التفكير مهارات على تعتمد الاختراعي التفكير عملية أنالى  الدراسة وخلصت

  .والتفاصيلالأصالة،  المرونة،

 إلى هدفت دراسة  Abdullah and Osman (2010) وعثمان الله عبد أجرىكما 

 في الطلبة ينب والعشرين الواحد القرن في الاختراعي التفكير مهارات في الفروق على التعرف

( طالبا وطالبة موزعة 1307) من الدراسة عينة تكونت حيث. النوع حسب وبروناي ماليزيا

( 343( ذكور وَ )273نهم )( من طلبة الصف الخامس في ماليزيا م616) تي:الآعلى النحو 

  إناث.( 236) ذكور،( 185( من طلبة الصف الخامس في بروناي منهم )421)، وإناث

كما تم توظيف  النوع. حسب للعينة العادل التوزيع لضمان الطبقية العينات الباحثتان واستخدمت

موزعة  الاختراعي التفكير مهارات عن بندا( 34)تكونت من  استبانة التفكير الاختراعي التي

دارة وهي: التكيف على خمسة مجالات التعقيد، والتوجيه الذاتي، والفضول والابداع، وتحمل  وا 

 الوصفي المنهج ىعل الباحثتان تالسليم. واعتمد والتفسير المستوى، المخاطرة، والتفكير مرتفع

دارة التكيف في معنوية فروق وجود الى الدراسة نتائج أشارت. التحليلي  والتوجيه ،التعقيد وا 

 الفضول ستوىم بروناي، وكان في ونظرائهم الماليزيين الطلبة بين والابداع، والفضول الذاتي،

 معنوية روقف دلا توج أنه النتائج أكدت ذلك ومع. ماليزيا في منه أعلى بروناي في الطلبة لدى

 بين الاختراعي كيرالتف مهارات في السليم والتفسير المستوى تفعمر  والتفكير المخاطر تحمل في

 في ائياحص معنوي فرق وجود عن التحليل نتائج كشفت وكذلك. أيضا البلدين في الطلبة
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دارة التعقيد التكيف  كان يثح البلدين؛ في الذكور والإناث بين والفضول المخاطرة وتحمل وا 

 ىمستو  كان ذلك ومع بالذكور. مقارنة والفضول المخاطرة تحمل في أعلى الاناث مستوى

 التوجيه في معنوية فروق توجد ولا بالإناث. مقارنة التعقيد وادارة التكيف في أعلى الذكور

 .السليم والتفسير المستوى مرتفع والتفكير والابداع الذاتي

 Sukor, Osman, and وعبدالله وعثمان سوكور قام مشابهة، دراسة وفي

Abdullah (2010)   لحاديا القرن في الماليزية الانجازات على التعرف إلى هدفت بدراسة 

 الاقتصادي عالوض تبعا لمتغير الطلاب مستوى ومقارنة الكيمياء، مهارات اختبار في والعشرين

 .ماليزيا مدارس في ءالكيميا يدرسون طالبا( 317) من الدراسة عينة تكونت حيث. والاجتماعي

ة، وكذلك الدراسأجل تحقيق اغراض  والوصفي منالمنهج التجريبي  الباحثون باستخداموقام 

 وهي عاد،اب الاختبار خمسة تضمن حيث البيانات، جمع في والاستبانة تم توظيف الاختبار

 والدين، يةجالانتا وارتفاع الفعال، الاتصال الاختراعي، التفكير الأمية، لمحو الرقمي العصر

 تحقيق في فشلوا الماليزيين الطلاب من %20 الى أن الدراسة نتائج أشارت. والمدنية والصحة

 %7و العلوم في الطلاب من %5بفشل  مقارنة والرياضيات، العلوم في القياسي الأدنى الحد

 كشفت الدراسة أن الطلاب بالإضافة الى ذلك .سنوات أربع منذ الرياضيات في الطلاب من

مقارنة مع نظرائهم من الوضع  هم أعلىأداؤ ذوي الوضع الاجتماعي والاقتصادي المرتفع كان 

 إجماع يف النظري الجانب الدراسة من هذه أهمية تبرز كماالاجتماعي والاقتصادي المنخفض. 

 لاختراعا أهمية معرفة في الطلبة مستوى رفع على بالعمل الاهتمام ضرورة على المختصين

  الكيمياء مادة في ختراعيالا والتفكير

 Osman, Soh, and   (2010) شو و وعثمان إرشاد أجرى ذلك، الى اضافة

Arsad سليمة وموثوقة لقياس مهارات القرن الواحد والعشرين  أداة وضع إلى هدفت دراسة
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نتاجية والتواصل الفعال، والا ختراعي،الاوالتفكير  الرقمي،الأمية والعصر  )محوالمتمثلة في 

مادة الأحياء لدى طلاب المدارس الثانوية الماليزية من خلال  الروحية( وذلك فيالعالية والقيم 

لى الاستبانة ع اواعتمدو تطبيق نموذج راش. استخدم الباحثون المنهج الوصفي في هذه الدراسة، 

مدارس ثانوية في مناطق مختلفة  8البا من ( ط433العينة من ) البيانات، وتكونتكأداة لجمع 

ق تتمتع بدلالات صد الأداة أن الدراسة الى نتائجمن مدينة سيلانجور في ماليزيا. أشارت 

، وكشفت نتائج الدراسة ايضا عن مستوى مختلفة لمهارات التفكير الاختراعي. وثبات عاليين

مما  شرين،والع الواحد القرن مهارات متقيي في يرغبون الذين للمعلمين مفيدة الأداة هذه كما أن

 .العولمة عالم مواجهة في الطالب استعداد يسهم في تحسين

 Abdullah and Osman وعثمان عبدالله أجرى ماليزيا من القريبة بروناي وفي

 المدارس ةطلب لدى علميال الاختراعي التفكير مهارات على التعرف الى هدفت دراسة  (2010)

 لنوعل استنادا الاختراعي التفكير مهارات بروناي ، كما هدفت إلى مقارنة في الأساسية

 منو  التحليلي، الوصفي المنهج على الباحثتان اعتمدت حيث ، المدرسة وموقع الاجتماعي

( 500) من الدراسة عينة تكونت حيث لذلك، استبانة تم استخدم الدراسة اغراض تحقيق أجل

 تم سنوات ، من سن خمس  إناث( 285)، و  ذكور( 215) بروناوي من أساسي طالب

 رونايب في الأساسية المرحلة طلبة النتائج الى أن أشارت. طبقية مسحية بطرق اختيارهم

 بالإضافة ق،والمنط والتبرير العليا التفكير ومهارات الإبداع في منخفض متوسط حصلوا على

 الاختراعي رالتفكي مهارات في الطلبة بين إحصائيا دالة فروقا هناك أن اسةالدر  أظهرت ذلك الى

 يرالتفك مهارات في الطالبات تفوقت حيث المدرسة؛ وموقع الاجتماعي النوع الى يعزى

لاب ط على الحضرية المناطق في الطلاب تفوق وكذلك. الطلاب على العلوم في الاختراعي

 .الريفية المناطق
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 Taylor,Smith,van-Stolk, and   وسبيلجمان وستوك ر وسميثتيلو  دراسة أما

Spiegelman  (2010)    الطلبة معالجة كيفية في للتغيير الاختراع استخدام إلى هدفتف 

 ونتتك التي العينة أفراد مع والمقابلة والاستبانة الآراء مسح الباحثون استخدم حيث للمشكلات،

 نتائج اظهرت. في بريطانيا بيولوجي تخصص في الأولى السنة طلبة من طالب(  200) من

 لمشكلاتا حل لمحاولة واقعية وأكثر حضورا أكثر كانوا تدريبهم تم الذين الطلبة أن الدراسة

 ملة، وقدرةالمحت الحلول وتحليل المفاهيم ربط على عالية قدرة لديهم كان المألوفة، كذلك غير

 إن لىا الدراسة اشارت ذلك الى بالإضافة. المنطقية الفرضيات ووضع التفكير في يةعال

 ة،غير المألوف المشكلات حل لمحاولة اندفاعا وأكثر إصرارا أكثر كانوا المشاركين الطلاب

  .المفاهيم بين العلاقات صياغة في مهارة وأكثر

 التفكير مهارات تطوير الى هدفتSokol (2008) سوكول   بها قام دراسة وفي

 على لمعتمدا المنهج باستخدام الثانوية المدارس في الانجليزية تعليم اللغة خلال من الاختراعي

 برنامج دامباستخ يتعلمون الذين الطلاب كان إذا ما إيجاد ايضا إلى الدراسة هدفت كما. التفكير

 عينة تكونت يثح. الاختراعي تفكيرهم مهارات في أعلى بمستوى يتمتعون التفكير على معتمد

 هجنالم لباحثا استخدم كما لاتفيا، منطقة في مختلفتين ثانويتين مدرستين طلاب من الدراسة

 ختبارالا هي: البيانات جمع في المستخدمة الدراسة ادوات كانت حيث الوصفي، التجريبي

 على مدالمعت المنهج باستخدام يتعلمون الذين طلابال أن الدراسة نتائج أظهرت والاستبانة.

 لمجموعةا مع بالمقارنة الاختراعي تفكيرهم مهارات في أعلى بمستوى يتمتعون التفكير

 العملب الاهتمام ضرورةالى  النظرية الناحية من الدراسة خلصت ذلك الى بالإضافة. الضابطة

 .ممكن حد أقصى إلى الثانوية المدارس في اللغة لمواد الاختراعي التفكير مهارات تطوير على
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 أثر تقييم إلى هدفت دراسة Barak, and Mesika (2007) وميسيكا باراك وأعد

 الفكرة توليد نهج من بدلا التفكير على بالاعتماد الاختراعية، المشكلة حل مبادئ الطلبة تعليم

 البعديةو  القبلية الاختبارات الباحث استخدم. الذهني العصف أو العشوائي البحث خلال من

 جريبيالت المنهج استخدم كما البيانات، جمع في الصفية والأنشطة والملاحظات والمقابلات

 طلاب نم مجموعتين من العينة تكونت حين في الدراسة؛ هذه اغراض تحقيق في والوصفي

 من نواحس المشاركين أن الدراسة الى نتائج ارتاسرائيل. أش في الثانوية وطالبات المدارس

 بالمقارنة مع المجموعة للمشكلات؛ المقترحة الأصيلة الحلول في الأكاديمية إنجازاتهم

 تائجن علاوة على ذلك أظهرت. ، كما لم تشر النتائج الى وجود اي أثر لمتغير الجنسالضابطة

 .يضاأ المشكلات حل في المركز كيرللتف وسائل الطلبة تعليم في فائدة هناك أن الدراسة

 هدفت دراسة  Hamza and Grffit (2006)  وجريفت حمزة أجرى سابق وفي وقت

 بشكل التفكيرو  المشكلات حل على تشجع تعليمية وتعزيز بيئة خلق للمدرسين يمكن كيف إلى

 مواجهةل توفيرها، للمعلمين ينبغي التي ديةعاال غيرالتعلم  أساليب أبرز هي وما ابداعي،

 سنة، مدةل تكساس جامعة طلبة من عينة على الدراسة هذه أجريت. الإلكتروني العالم تحديات

 يةالشخص والمقابلات الطلبة، إجابات البيانات: جمع فيالآتية  الادوات استخدام تم حيث

 اتالصوتية، والملف لتسجيلاتوا الابداعي، بالتفكير الخاصة الشطب وقائمة للمعلمين،

 وان خدامه،است يمكن فقط واحد تعليمي أسلوب يوجد لا أنه الدراسة نتائج أظهرت الحاسوبية.

 ذلك الى ضافةبالإ. مشتركة خصائص يمتلكون التفكير مهارات تحفيز يمكنهم الذين المعلمين

 والدعم، لامان،وا نفتاحتتصف بالا والاختراع المعززة للابتكار البيئات أنالى  الباحثان خلص

 .والتعاون والتشجيع المرح، والتعلم
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الدراسات برزت للعلن في مطلع الثمانينات من القرن المنصرم في الولايات  هذهو أولى 

المتحدة الامريكية حيث ركزت على الاهتمام بمجموعة من مهارات التفكير ومن ضمنها التفكير 

لذي يعد واحدا من المشروعات العديدة المتضمنة في ا  XLفي مشروع  والتي مثلتالاختراعي 

تشجيع التفكير النقدي المبدع ومهارات حل المشكلات لكل  بهدف 1985القومي عام البرنامج 

الأطفال في المدارس. حيث ينبغي أن يستخدم هذا المشروع بالتزامن مع مشروع مهارات التفكير 

أو  رات حل المشكلات بنشاط تكوين الابتكارومها والمبدع،كوسيلة لتطبيق التفكير النقدي 

 يجب أن يعتمد الطالب على المعرفة لمشكلة، " حلاختراع  طالب "فعندما يطلب من  الاختراع.

 (Canedo, 2004) السابقة والمهارات والخبرات

 المشكلات حل في ةعنوان: "مقدمتحت  Raviv (2002) دراسةب رفيف كذلك قام

 ومهارات لاختراعا تشجيع إلى هدفت" في جامعة فلوريدا في ولاية فلوريدا الهندسة في الاختراعية

 ومتعلم العل في تستخدم أن يمكن التي المهارات خلال من للطلبة الاختراعي التفكير

 خلال وقالصند خارج يدةعد حلول إيجادب تسمح والتي والتكنولوجيا والهندسة، والرياضيات،

 لمسحيا المنهج استخدام وتم الجامعة طلاب من الدراسة عينة تكونت حيث قصيرة. زمنية مدة

 بالإضافة دراسيةال الفصول في والابتكار الاختراع بيئة تطور الدراسة نتائج أظهرت والتحليلي.

 هذه إلى ان الاشارة تجدر. شكلةللم واحد حل من أكثر إيجاد على الطلاب قدرة زيادة الى

 لتيا الأنشطة من العديد على يحتوي الجامعة لطلبة موحد منهج تصميم على عملت الدراسة

 .التفكير في جديدة مفاهيم وتعليم الذهن، تحفيز تتناول

 :تعقيب على الدراسات السابقة
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بة في لطلهناك عدد قليل من الدراسات التي أجريت حول تعليم التفكير الاختراعي ل .1

 ,Abdullah & Osman , 2010; Barak)من:  مثل دراسة كل  الاساسية.المرحلة 

2013; Abdullah & Osman, 2010) 

 كيرالتف تناول التعرف على مستوى الباحثة على اي دراسة عربية حاولت لم تعثر .2

 وهوبين. الاختراعي لدى الطلبة الم

هناك عدد من الدراسات السابقة التي ربطت بين تعليم التفكير الاختراعي او مستوى  .3

 دي،الاقتصا الوضع الاجتماعي،النوع  مثل:عدد من المتغيرات  الاختراعي والتفكير 

 & Abdullah & Osman, 2010; Barak):  دراساتمثل  الموقع الجغرافي (

Mesika, 2007; Abdullah & Osman , 2010; Sukor, Osman, & 

Abdullah, 2010; Barak, 2013; Sahak, Soh , & Osman, 2012; Omar 

Ali, 2015; Wongkraso, Sitti, & Piyakun, 2015) . 

لسابقة الى تحسن التفكير الاختراعي لدى الطلبة عندما تقدم لهم تشير نتائج الدراسات ا .4

 برامج خاصة في تعليم التفكير الاختراعي. 

 العلوم ختلفم في الطلبة لدى الاختراعي التفكير في الادب السابق على أهمية اتفاقهناك  .5

 والأنشطة المهارات في والتعدد الاختراعي بالتنوع التفكير تنمية على والعمل والمجالات،

 والاستراتيجيات.

كما يمكن القول أنه قد تم التوصل الى أن الدراسات السابقة قد رفدت الدراسة الحالية 

 الحالية، سةوالدرا السابقة الدراسات اتفقتفقد  الدراسة موضوع حيث منفي بعض الجوانب ، ف

 لدراساتا ة وندرةمحدودي من بالرغم"  الاختراعي التفكير"  وهو عام، بشكل الموضوع حيث من

 أهميتها الدراسة هذه تستمد حيث الاختراعي، التفكير تناولت التي المحلية البيئة في السابقة
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وهذا واضح وجلي في  ، (Inventive Thinking) الاختراعي  التفكير موضوع أهمية من

 دراسات

 (Abdullah & Osman, 2010; Abdullah & Osman , 2010; Ali, 2012; 

Arsada , Osman , & Soh, 2011; Barak, 2013; Canedo, 2004; Kapur & 

Rummel, 2012; Omar Ali, 2015; Wongkraso, Sitti, & Piyakun, 2015)  

 اتالدراس غالبية أنيمكن ملاحظة  ، السابقة الدراسات في الدراسة منهج إلى وبالنظر 

 ;Abdullah & Osman, 2010) دراسة مثل ، والتحليلي الوصفي المنهج استخدمت

Arsada , Osman , & Soh, 2011; Sahak, Soh , & Osman, 2012; Zhanga, 

Liub, & Zhang, 2014)  يالتجريب في المقابل هناك بعض الدراسات استخدمت المنهج 

 ,Ali, 2012; Barak & Mesika, 2007; Omar Ali) دراسة مثل ، معا والوصفي

2015; Hamzah & Cheng, 2011; Sokol, Lasevich, Jonina, & 

Dobrovolska-Stoian, 2013; Wongkraso, Sitti, & Piyakun, 2015) 

فت التي وظ الدراسات السابقةالاشارة أن منهجية الدراسة الحالية جاءت متوافقة مع  رتجدو 

  المنهج الوصفي التحليلي. 

 فدراسة عمر علي الدراسة، مكان حيث من السابقة الدراسات في إختلافا هناك أن كما        

(2015) Omar Ali  (2010) وعثمان ودراسة عبدالله بروناي،أجريت في Abdullah and 

Osman اسكول ودراسة وبروناوي، ماليزيا في Sokol (2008) بالإضافة لاتفيا، منطقة في 

 Wongkraso, Sitti, and Piyakun  (2015)  وباياكون  وسيتي  كراسو كالى دراسة ون

 . هذه الدراسة في الاردن ت، في حين طبقفي تايلند
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 لبياناتا جمع في اعتمدت الدراسات غالبية أن تبين فقد الدراسة لأدوات بالنسبة أما         

 لمقابلةا أسلوب استخدام في بعضها اختلف حين في البيانات، جمعل كأداة الاستبانة على

 ,Wongkraso, Sitti (2015)  وسيتي وباياكون  كراسو-كدراسة ونك والاختبار، والملاحظة

and Piyakun   ،(2015)علي  ودراسة عمر Omar Ali اتضح اتفاق الدراسة  ، حيث

  .  في جمع بيانات الدراسة كأداة الاستبانةفي توظيف  الحالية مع بعض الدراسات

 لعينة ولهاشم في الدراسات بعض مع الحالية الدراسة اتفاق اتضح فقد الدراسة عينة أما

 تناولت هاأن إذ العينات؛ في تنوعا نجد السابقة الدراسات في فبالنظر. الطلبة على الدراسة

ل مما ك دراسة مثل الجامعة طلاب على ركزت الدراسات غالبية أن إلا المختلفة التعليم مراحل

  يلي:

 (Hamzah & Cheng, 2011; Raviv, 2002; Hamza & Griffith, 2006; 

Barak, 2013; Taylor, Smith, van Stolk, & Spiegelman, 2010; Turiman, 

Omar, Daud, & Osman, 2012) . 

 : دراسات مثل الابتدائية،المرحلة  على دراسات ويليها 

(Abdullah & Osman , 2010; Barak, 2013; Abdullah & Osman, 2010)  

  :دراسات مثل والإعدادية الثانوية المرحلة على وأخرى 

(Barak & Mesika, 2007; Arsada , Osman , & Soh, 2011; Omar Ali, 

2015; Sahak, Soh , & Osman, 2012; Sokol , 2008). 

 في لمتمثلةا الإحصائية الأساليب البيانات تحليل في السابقة الدراسات استخدمت وقد

 Cronbach خكرو نبا ألفا الثبات ومعامل الحسابي، والمتوسط المئوية والنسبة التكرارات



102 

 
Alpha  الأحادي  التباين وتحليل( ت) واختبار بيرسون، رتباطالا ومعامل Anova،  وقد

 .اذاته الإحصائية الأساليب استخدام في السابقة الدراسات مع الحالية الدراسة اتفقت

 وبناء مقياس النظري،في جمع الادب  السابقة الدراساتالباحثة من  فادتاستوقد 

 ة،المشكلتحديد  من حيث الحاليةدراسة في توجيه مسار ال دراسة، كما استفادت منهالل

لمرتبطة وأنسبها لمعالجة البيانات ا الأساليب الإحصائية أفضلوتحديد  والمتغيرات، والمنهجية،

 . الدراسةبنتائج 

ة عن الدراسات السابقة بكونها تتناول الطلب قد تميزتالدراسة الحالية جدير بالذكر أن 

الملك  )مدارسالموهوبين الذين يتلقون برامج اكاديمية خاصة في مدارس انشئت لهذه الغاية 

حيث تنبع اهمية الدراسة من أهمية العينة نفسها فقد أصبحت هدفا  (،الثاني للتميز عبد الله

ل الدراسي تتناول متغير التحصي ن هذه الدراسةالى تحقيقه. كما ا والمدرسة والاسرةتسعى الدولة 

مستوى  هذه المتغيرات على أثرالاولى التي تبحث في وبذلك تعدالدراسة  والترتيب الولادي

التفكير الاختراعي لدى الطلبة. كما انها تعد الدراسة الاولى التي تتناول التفكير الاختراعي في 

 البيئة الاردنية. 
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 الثاني للتميز  مدارس الملك عبد الله نبذة عن

 وملحوظاً  ريعاً س تطوراً  العربي الوطن في والمتفوقين الموهوبين الطلبة رعاية حركة تشهد

 العالم دهايشه التي الهائلة التطورات لمواكبة حتمية ضرورة الموهوبين رعاية أصبحت حيث

 البرامجو  الخدمات تقديم من لابد وطنية، ثروة تشكل الفئة هذه نأ حيث ، الحالي العصر في

مكاناتهم، تتناسب التي  عدد في تزايداً م اهتماماً  والمتفوقين الموهوبين رعاية حركة شهدتكما  وا 

 عياتالجم من العديد تشكلت و الماضية، العقود خلال العربية والدول العالم، دول من كبير

 بهذه هتمامالا عجلة دفع في كبير حد إلى همتأس والتي والدولية، الوطنية العلمية والمؤسسات

جراءو  المختلفة، العلمية واللقاءات والندوات المؤتمرات إقامة خلال من وذلك الأمام، إلى الفئة  ا 

 من له لما ،التطور هذا الهاشمية الأردنية المملكة واكبت وقد العلمية، والأبحاث الدراسات

 .(2008)جروان ،  عام بشكل الوطن وعلى الفئة هذه على عائدة  أهمية

 خاصة رعاية والمتفوقين الموهوبين أولت التي العربية الدول مقدمة في كان والأردن  

 سؤوليةم عاتقها على والتعليم التربية وزارة أخذت وقد والخاص، الحكومي القطاعين خلال من

 العام في سلطال في ريادي مركز أول بافتتاح والمتفوقين، حيث كانت البداية الموهوبين رعاية

 المتفوقينو  بالموهوبين تعنى مدرسة أول افتتاح تم الحكومي غير القطاع مستوى ، وعلى1982

 ةالتربي وزارة مع بالتعاون الحسين نور مؤسسة قبل من ،1993 عام في اليوبيل مدرسة وهي

ين في وزارة يوالتعليم. ثم بعد ذلك تبلورت الفكرة في أروقة أصحاب القرار من الخبراء التربو 

 الموهوبين لطلبةا برامج لمتابعة الخاصة، التربية مديرية في خاصٍ  قسمٍ  بإنشاء التربية والتعليم

 بالطلبة الخاصة البرامج متابعة القسم يتولى حيث 1995 عام في المملكة في والمتفوقين

 في ريادياً  اً مركز  17 إلى وصلت المراكز حتى هذه تنامي مما أدى إلى والمتفوقين. الموهوبين

 مطلع يف أولها كان للتميز الثاني عبد الله الملك مدارس من ثلاث افتتاح تم كما ،2007 عام
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 بداية مع اربد محافظة في أخرى ومدرسة الزرقاء، محافظة في 2002-2001الدراسي العام

 افتتاح تم 2004-2003 الدراسي العام وخلال 2003-2002 للعام الثاني الدراسي الفصل

 محافظات يعجم لتشمل المدارس هذه افتتاح ويتوالى .البلقاء بمحافظة السلط مدينة في رسةمد

 محافظات عشرة على موزعة مدارس عشرة 2012/2013 عام المدارس عدد بلغ حيث المملكة

 الملاحظو  . (مأدبا الكرك، المفرق، معان، عجلون، الطفيلة، العقبة، السلط، إربد، الزرقاء،) هي

 لبةالط رعاية مجال في كبيراً  شوطا قطعت أنها يجد الأردن يشهدها التي طورالت لحركة

 مدارس ستحداثلا مستمر سعي وهناك وتطويرها، البرامج نوعية وتحسين والمتفوقين، الموهوبين

 يرللتطو  خططها ضمن وجرش وذلك عمان العاصمة محافظتي في الموهوبين للطلبة أخرى

والتعليم ،  )وزارة التربيةالمملكة  محافظات جميع تفوقين لتغطيوالم الموهوبين رعاية مجال في

2015). 

 ضمت أصبحت بحيث الجامعات مستوى على بالموهوبين الاهتمام مظاهر وتتابعت

 من دالعدي وبرزت العليا، الدراسات مستوى على( والتفوق الموهبة) مجال في تخصصات

 والتفوق.  الموهبة مجال في الأردنية الجامعات في أجريت التي ثوالبحو  الدراسات

 للتميز الثاني الله عبد الملك مدارس إنشاء مبررات

 لجلالةا صاحب حضرة من سامية ملكية كمبادرة المتميزين للطلبة مدارس إنشاء يأتي

 في إثرائياً  ليمياً تع نمطاً  لتقدم المختلفة، المملكة محافظات في الحسين بن الثاني الله عبد الملك

عليم ، )وزارة التربية والت التخصصات مختلف في واعدة قيادات لإعداد مناسبة تعليمية بيئة

2015). 

ع للتميز كمجتم اختيار مدارس الملك عبد الله الثاني من هنا وجدت الباحثة أهمية

 قاليمالأ مستوى على والتوسع الانتشار دفيسته وطني لمشروع نواة للدراسة لأنها تعد
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 لتعكس انيالث عبد الله الملك جلالة باسم المدارس هذه تسمية تمت وقد المختلفة، والمحافظات

 به والارتقاء المشروع هذا لتطوير والتعليم التربية وزارة التميز، وتسعى نحو جلالته توجهات

 .بلالمستق قادة لإعداد مناسبة تعليمية بيئة ونليك

 للتميز الثاني الله عبد الملك مدارس إنشاء أهداف

 .والتطويري الإتقاني بمستواها الأساسية المعارف في متينه نظرية بخلفية المتميز تزويد .1

 .والتكنولوجيا بالعلم المرتبطة النافعة الحياة مهارات المتميز إكساب .2

 .أقصى حد إلى طاقاته واستثمار المتميز عند والإبداع المواهب تنمية .3

 للمستقبل رتهنظ وتطوير وبقدراته، بنفسه ثقته تعزيز خلال من المتميز شخصية تنمية .4

 .له والتخطيط

 .تطبيقي بشكل تواجهه التي التحديات لمواجهة المتميز تنمية .5

 .المتميز عند العلمية والتقنيات العليا التفكير مهارات تطوير .6

 .الوطني والانتماء الحس تنمية .7

 والإبداع الموهبة قتحق وتعليم تعلم أساليب المتميز فيها يمارس جديدة يةتعليم فرص توفير .8

 .(2015)وزارة التربية والتعليم ،  عنده

  للتميز الثاني عبدالله الملك مدارس في وقبولهم الطلبة اختيار

 مجموعة وفق ظات،المحاف في الأساسي السابع الصف في طلبة المستهدفة الفئة تتمثل

  :يه مراحل عدة خلال من الاختيار عملية وتتم. الوزارة قبل من المحددة والمعايير الأسس من

 بتعميم حلةالمر  هذه في المتفوقين برامج بقسم ممثلة الوزارة تقوم :والتصفية الترشيح مرحلة: أولا

 عبدالله ملكال مدارس افيه تتواجد التي العشر المحافظات على الطلبة بقبول الخاصة الشروط
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 في يشترطو  المدارس جميع على الشروط هذه بتعميم بدورها المديريات لتقوم للتميز، الثاني

 :المدارس لهذه المتقدمين

   .90 % عن والسادس الخامس صفوف في العام الطالب معدل للا يق أن .1

 رياضياتوال نجليزيةالإ واللغة العربية )اللغة الأساسية المواد في الطالب معدل يقل لا أن .2

 .%95عن والعلوم(

 الشروط انطباق مدى ومراجعة المتقدمين أعداد بحصر التربية مديريات من مديرية كل تقوم

 الأسماء افةك تسجيل يتم حيث الوزارة في برامج المتفوقين قسم إلى الأسماء وترسل عليهم،

ر  المتقدمين على الشروط انطباق مدى من والتأكد المتقدمة،  قسم ىإل قوائم المرشحين سالوا 

 .عليها والإشراف الاختبارات تطبيق لمرحلة بالإعداد المكلف التشخيص

  الاختبارات تطبيق مرحلة: ثانيا

 تضم ة،عقلي قدرات اختبارات إلى الترشيح شروط عليهم انطبقت الذين الطلبة يخضع .1

 مجالات في ينالمتخصص مع بالتعاون الوزارة تجريها. المعرفية القدرات لتقييم توني اختبار

  .الأردنية الجامعات من والتقويم القياس

 الاختبار ذاه بإجراء المعنيين قبل من النتائج واستخراج الاختبار تصحيح ذلك بعد يتم .2

 .المتفوقين وقسم برامج التشخيص قسم إلى النتائج وتسلم

 المعنية مدارسال إلى لينالمقبو  أسماء وترسل للوزارة الإلكتروني الموقع عبر النتائج تعلن .3

 . (2015)وزارة التربية والتعليم ، 

 برامج خبير توصيات على بناء وتطوير تعديل عليها جرى والشروط الأسس هذه أن إلا

 لتشمل لقبولل المرشحين دائرة توسيع بهدف وذلك الوزارة، لدى المعتمد والمتفوقين الموهوبين

 تنجم قد يالت الأخطاء تجنب إلى بالإضافة ،والمتفوقين الموهوبين الطلبة من ممكن دعد أكبر
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 انك إذا البرنامج خدمات من وحرمانه موهوب طالب إسقاط مقدمتها وفي الكشف، عملية عن

 .(2008)جروان ،  تعلم صعوبات لديه أو متدنياً، تحصيله

 :ييل كما لتصبح الطلبة بترشيح الخاصة والشروط الأسس على التعديل جاء وقد

 وبذلك. الأساسي السادس الصف في المعدلات أعلى على الحاصلين الطلبة ترشيح يتم أولا:

 التقيد بسب ابه الالتحاق من حرمانهم يتم سابقا كان حيث المدارس، لهذه الترشح للطلبة يسمح

 موهوبينال الطلبة من الكثير استبعاد إلى يؤدي ( مما%95) معدل على حصولهم بشرط

   .بالبرنامج الالتحاق فرصة من وحرمانهم

 قرارات اتخاذ يف تساعد حتى الترشيح معايير ضمن والوالدين المعلمين ترشيحات تعتمد: ثانيا

 .الموهوبين لاختيار بالنسبة صائبة

 الحصول ىتسنلا ي قد معلومات لتوفيرها السلوكية، الخصائص أساس على الطلبة ترشيح: ثالثا

 .(2015)وزارة التربية والتعليم ،  الموضوعية الاختبارات طريق عن عليها

  يزللتم الثاني عبدالله الملك مدارس في والمتفوقين الموهوبين الطلبة تعليم مناهج

 ويتم دارسالم هذه في العام الدراسي البرنامج إلى بالإضافة الإجرائية المناهج تقديم يتم

 التعليم واستراتيجيات المنهاج محتوى تطوير حيث من التعلم بيئة تصميم إعادة خلال من هذا

 المناهج وتقدم وقدراتهم والمتفوقين الموهوبين الطلبة حاجات مع تتلاءم حتى المرافقة والنشاطات

 مستويين: على

 .لها لتابعةا المدارس في والتعليم التربية وزارة تدرسها التي النظامية المدرسية المباحث -أ

 لىإ إضافة المتميز الطالب يدرسها التي التطويري بمستواها المدرسية المباحث -ب

  :وتتضمن النظامية المدرسية المباحث
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 وهي المدرسة الطلبة في يدرسها ومباحث مواد مجموعة من وتتكون الإجبارية المباحث 

 .آخر إلى صف من الانتقال أو النجاح لغايات متطلب

 قوف منها عدد دراسة الطالب يختار ومباحث مواد مجموعة وهي ،اريةالاختي المباحث 

 .رغبته

 ليهاع ومبنية النظامية المدرسية للمباحث مسانده أنشطة وهي ،الإثرائية الأنشطة. 

 للتميز يالثان الله عبد الملك لمدارس خاصة تطويرية إجبارية مناهج تخصيص تم وقد

 وتعليم لبحثيةا المشاريع وتصميم والالكترونيات وماتالمعل وتكنولوجيا الرياضيات مباحث تضم

 العاشر للصف ياديةالق التربية مناهج إقرار تم وقد المعاصرة، والقضايا القيادية والتربية التفكير

 .(2015 )وزارة التربية والتعليم ،والثامن  السابع للصفين معاصرة قضايا ومنهج عشر والحادي

 للتميز الثاني عبدالله الملك لمدارس والإدارية التعليمية الهيئة اختيار

 معايير وفق لتميزل الثاني عبدالله الملك لمدارس والتعليمية الإدارية الهيئتين أعضاء اختيار يتم

 : (2015التربية والتعليم ، )وزارة  الاتي النحو على( 2007) لعام الوزارة تعليمات حددتها وشروط

 المدير اختيار وشروط معايير: أولا

 .سنوات أربع عن تقل لا مدة المدرسية الإدارة في خبرة ذا يكون أن .1

 عاماً. عشرين وحتى سنوات تسع عن تقل لا الوزارة في فعلية خدمة لديه .2

 مسخ عن تقل لا مدة والثانوية العليا الأساسية المرحلة في در س قد المتقدم يكون أن .3

  سنوات.

 .سنتين لآخر ممتاز عن السنوي تقريره في المتقدم تقدير يقل لا أن .4

 .سنوات ثلاث آخر في مسلكية عقوبات أية من المتقدم ملف يخلو أن .5

  المتميزين. الطلبة مع العمل في خبرة لديه يكون أن .6
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 :التعليمي الكادر اختيار معايير: ثانياً 

 بحملة ةالضرور  وي كتفى عند الدكتوراه أو الماجستير جامعيةال الشهادة حملة من يكون أن .1

عن  فيه الدراسة مدة للا تق تربوي مؤهل إلى إضافة بكالوريوس()الأولى  الجامعية الشهادة

  .الأولى الجامعية الشهادة على حصوله بعد واحدة سنة

 لماجستيرا لحملة تسنوا ثلاث لمدة والثانوية العليا الأساسية المرحلة في در س قد يكون أن .2

 .التربوي والمؤهل البكالوريوس لحملة سنوات وست والدكتوراه

  عاماً  15 وحتى سنوات خمس عن تقل لا التعليم مجال في الوزارة في فعلية خدمة لديه .3

 .سنتين لآخر ممتاز عن السنوي تقريره في المتقدم تقدير يقل لا أن .4

 .تينسن آخر في مسلكية عقوبات أي من ملفه يخلو أن .5
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 الفصل الثالث

الطريقة والإجراءات   

حقيق في ت ةها الباحثتهذا الفصــــــــــل عرضــــــــــاً للطريقة والإجراءات التي اتبع يتضــــــــــمن

مجتمع الدراســــة وعينتها، وأداة الدراســــة و  الدراســــة،منهج أهداف الدراســــة، حيث تناول وصــــفاً ل

ها تلمعالجات الإحصائية التي استخدموطرق التحقق من صدقها وثباتها، ومتغيرات الدراسة، وا

 في الإجابة عن أسئلة الدراسة. ةالباحث

 مجتمع الدراسة 

بد عتكون مجتمع الدراسة من جميع طلبة الصف الثامن الاساسي في مدارس الملك 

حيث أعمار  م،2015-2014 الدراسي عاممن الللفصل الدراسي الثاني الثاني للتميز  الله

ذكور  (295) وطالبة منهم( طالبا 493والبالغ عددهم )، سنة  14-13 بينما  الطلبة تتراوح

 إربد، الزرقاء،) هي محافظات (10) على موزعة مدارس (10)يتوزعون على  ،اناث( 198) و

بية (، حسب إحصائيات وزارة التر مأدبا الكرك، المفرق، معان، عجلون، الطفيلة، العقبة، السلط،

 (2)كما هو مبين في الجدول  م،2014/2015تعليم للعام الدراسي وال

 الملك مدارس في الملتحقين الأساسي الثامن الصف من الطلبة أعدادتوزيع  (2)جدول 
 م2014/2015 لعام الثاني الدراسي للفصل للتميز الثاني عبدالله
 المجموع الاناث الذكور الصف المدرسة الرقم
 59 20 39 امنالث مدرسة الملك عبدالله الثاني للتميز / اربد 1
 104 37 67 الثامن مدرسة الملك عبدالله الثاني للتميز / الزرقاء 2
 44 15 29 الثامن مدرسة الملك عبدالله الثاني للتميز / عجلون 3
 55 22 33 الثامن مدرسة الملك عبدالله الثاني للتميز /السلط 4
 65 20 45 الثامن مدرسة الملك عبدالله الثاني للتميز / المفرق 5
 56 23 33 الثامن مدرسة الملك عبدالله الثاني للتميز / مأدبا 6
 13 6 7 الثامن لطفيلةا مدرسة الملك عبدالله الثاني للتميز /  7
 48 25 23 الثامن مدرسة الملك عبدالله الثاني للتميز /الكرك 8
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 المجموع الاناث الذكور الصف المدرسة الرقم
 16 16 - الثامن مدرسة الملك عبدالله الثاني للتميز / معان 9
 33 14 19 الثامن الملك عبدالله الثاني للتميز / العقبةمدرسة  10

 493 198 295 المجموع
 

لبة على طالدراسة في هذه  رختياهو لماذا وقع الإ ينوالسؤال الذي يدور في ذهن الكثير 

 الثاني للتميز ؟  عبد اللهالصف الثامن في مدارس الملك 

 لتصنيف اً ذه الفئة العمرية وفقأن هالسبب المنطقي وراء اختيار طلبة الصف الثامن 

 قطامي،) _د التفكير المجر _ المجردةالعمليات العقلية نمو المعرفي تمثل مرحلة اللمراحل  بياجيه

مر، والخامسة عشرة من الع ةالمرحلة من التفكير ما بين الثانية عشر  هذهحيث تمتد  .(2005

موماً تتميز هذه المرحلة عكما  .لعمرإلا أن استخدام هذا النوع من التفكير يستمر إلى نهاية ا

 بما يلي:

يعرف الفرد في بداية هذه المرحلة أن اعتماده على معالجة الأشياء المادية لا تقود إلى  .1

 فهم كامل وشامل لمشكلاته.

تتوازن في هذه المرحلة عمليتا التمثل والمواءمة، وهنا يصل فكر الفرد إلى درجة عالية  .2

 من التوازن المعرفي.

 دام التفكير الاستدلالي الفرضي.استخ .3

يطور الفرد القدرة على تخيل الاحتمالات المتضمنة في موقف مشكل قبل أن يقدم الحلول  .4

 العملية لهذا الموقف.

ينصب تفكير الفرد على العلاقات بين الأشياء وليس على المحتوى، ويبدأ باستعمال  .5

 القضايا المجردة أكثر من استعمال الواقع الخالص.
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 ر قدرة الفرد على التفكير العلمي، وعلى عكس أفكاره ووضعها بأشكال منطقية.تظه .6

تظهر في هذه المرحلة القدرة على التعامل مع الأشياء عن طريق العمليات المنطقية  .7

 ع.يمع الأشياء والتجم نموعة، بما فيها من علاقات التزامالتركيبية وتحويلات المج

التنشئة الاجتماعية إلى الانتقال من مركزية الذات إلى  تقود الموضوعية المتزايدة، وعملية .8

 .(2005)قطامي ، التفكير في العلاقات الاجتماعية المتبادلة 

نهاية مرحلة  العمرية تمثلهذه المرحلة  أن (2009جروان ) يضيففي هذا السياق  

ة الأكثر لطفولامن مرحلة هذه التعد  كما، المجرد التفكير المنطقي بداية و الطفولة المتأخرة 

 مصمم برنامج الكورت العالمي لتعليم التفكيروهذا ما أكده مة لتعليم مهارات التفكير.  ءملا

إلى  10سن من أن أفضل فترة لبدء تدريس مهارات التفكير  De Bono (2010) دي بونو 

ن هذه ا علىلصف الثامن الاساسي(، علاوة )وهي الفئة العمرية التي يقع ضمنها طلبة ا 14

راحل التي جهة والم الابتدائية منبمثابة الجسر الذي يربط بين المراحل  العمرية تعملالمرحلة 

 من جهة اخرى. اتليه

  عينة الدراسة

 لتميزل الثاني عبد الله الملك مدارسمن  بســـــــــيطة قامت الباحثة بأخذ عينة عشـــــــــوائية

من  (امأدب المفرق، عجلون، الســــــــــــــلط، إربد، الزرقاء،) ظات التالية:والتي توزعت على المحاف

من الصـــــــــف الثامن  ( طالباً وطالبة333)من عينة الدراســـــــــة تكونت حيث مجتمع الدراســـــــــة، 

 د العينة حسب متغيرات الدراسة.( يبين توزيع أفرا3. والجدول )الاساسي
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 متغيراتها حسا الدراسة عينة أفراد توزيع (3)جدول 
 النسبة المئوية% العدد المستويات غيراتالمت

 %59.76 199 ذكر الجنس
 %40.24 134 أنثى

 التحصيل الدراسي
 %5.11 17 80قل من أ

 %23.12 77 90-80من 
 %71.77 239 90أكثر من 

الترتيا الولادي 
 فرادأللطالا بين 
  الاسرة 

 %35.74 119 الأول
 %37.24 124 الثاني أو الثالث

 %27.03 90 فأكثررابع 

المستوى 
 سرةالاقتصادي للأ

 %19.82 66 دينار 500أقل من 
 %71.77 239 دينار 500-1500

 %8.41 28 دينار 1500أكثر من 
 %100.00 333 المجموع

 

 أداة الدراسة 

دارس مالصف الثامن في التفكير الاختراعي لدى طلبة مقياس  " ببناء ةالباحث تقام

 بدالله وعثمان ع بعد الرجوع إلى بعض الدراسات السابقة، مثل دراسة" اني للتميزالملك عبدالله الث

(2010) Abdullah and Osman  ، (2010) وشو وارشاد  دراسة عثمانو Osman, 

Soh, and Arsad, 2010 ،(2015) علي ودراسة عمر  Omar Ali ، المقياس حيث تكون 

 .(1ملحق ( مجالات )6( فقرة تتوزع على )50الأولية من ) بصورته

ابة وذلك من أجل الاج المعلومات،لجمع  كأداةحيث تم استخدام مقياس التفكير الاختراعي 

  :لاتيةااتبعت الباحثة الاجراءات  الاختراعيمقياس التفكير  ولغرض إعداد الدراسة.على اسئلة 
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  المقياس:تحديد الهدف من  

 توهو ان تقيس فقرات المقياس ما وضع مهما،وضوح الهدف من المقياس امرا يعتبر 

 مستوى التفكير الاختراعي لدى طلبةالتعرف إلى لأجله. حيث الهدف في الدراسة الحالية 

  للتميز. الثاني ك عبداللهالصف الثامن الاساسي في مدارس المل

  المقياس:صياغة فقرات  

ثم  ،التفكير الاختراعي  مجالالاطلاع على الادب النظري السابق في ب قامت الباحثة -

عثمان عبدالله و  مثل دراسة:  قرات المقياس من الدراسات الآتيةاستخلصت مجالات وف

(2010) Abdullah and Osman (2010) عثمان وشو وارشاد  دراسة ، و 

Osman, Soh, and Arsad, 2010 ، (2015) عمر عليو دراسة Omar Ali 

، وقد استندت هذه الدراسات على النظرية المعرفية التي تعتمد على مفاهيم البنية 

لمعرفية ؛ إذ يكون التركيز على عمليات التفكير لدى الطلبة و أبنيتهم المعرفية في ا

 هم. يلإ ةاثناء قيامهم بالمهمات الموكل

وتم استخدام مقياس ليكرت الخماسي، حسب التدريج  فقرة، (50)حيث تكون المقياس من  -

: ثاني للتميزلله المستويات التفكير الاختراعي لدى طلبة مدارس الملك عبداالآتي لتقدير 

 . موافق بشدة( غيرو ، غير موافق، غير متأكد، موافق)موافق بشدة، 

 Abdullah)، وهي كما يلي تستة مجالا على توزعت الفقراتبعد اجراء التحليل العاملي  -

& Osman, 2010) : 

دارة التعقيييييدمجييييال  .1  Adaptability and managing) القييييدرة على التكيف وا 

complexity) : يشــــــــــــــير إلى القــدرة على التعــامــل مع الأهــداف، والمهــام، والمــدخلات
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الوقت والموارد والنظم. هذه القدرة تمكن الطلبة من  والالتزام بضـــــــــــــيقالمتعددة، مع الفهم 

بي التعامل مع التغيير بشــــــكل إيجاتمكنهم من التغيير هو شــــــيء ثابت، و  وفهم أنمعرفة 

 لجديدة،اســــلوكهم لاســــتيعاب والتعامل مع البيئة  واتجاهاتهم أو تفكيرهم،عديل من خلال ت

 .    (34 ،17، 7، 4، 3، 2، 1ات، وهي الفقرات أرقام )( فقر 7تضمن )يو 

يشـــــــير إلى قدرة الطلبة على وضـــــــع أهداف : ((Self direction الذاتي التوجيهمجال  .2

دارة الوقتهداف، ذات صــــلة بالتعلم، والتخطيط من أجل تحقيق تلك الأ شــــكل والجهد ب وا 

ســــتقل، مالتعلم وأي من المنتجات التي تنتج من خبرة التعلم بشــــكل  وتقييم جودة مســــتقل،

 .    (31، 19 ،16 ،14 ،12، 11، 10 ،9 ،5ات، وهي الفقرات أرقام )( فقر 9) ويتضمن

ل معرفة المزيد حو في بة لالط الى رغبةيشــــــــير : (Curiosity) الاسيييييتطلاع حامجال  .3

ات، وهي الفقرات ( فقر 5تضــــمن )يو  الحياة،مكونا أســــاســــيا للتعلم مدى  ويعتبر ،ماشــــيء 

 .    (22، 18،15 ،13 ،8أرقام )

شـــيء جديد أصـــيل  إحضـــار على يشـــير إلى قدرة الطلبة: ((Creativity الإبداعمجال  .4

كان شـــــــخصـــــــيا أو ثقافيا. هذا يعني أن الطلاب قادرون على  الوجود ســـــــواء وحقيقي إلى

( 8تضــمن )يو  ثقافية،أو أهمية  اهمية شــخصــية انتاج شــيء جديد أو اصــيل قد يكون ذإ

 .(50، 43، 38، 33، 32، 29، 28، 27ات، وهي الفقرات أرقام )فقر 

اســتعداد الطالب للتفكير في مشــكلة يشــير الى : (Risk taking) المخاطر تحملمجال  .5

 ســـتعدادوكذلك اع إلى ردود الفعل، ما أو تحديا لتبادل ذلك التفكير مع الآخرين والاســـتما

 لمواجهة التحديات من منطقة الأمان لارتكاب الأخطاءإلى ما هو أبعد  الطالب للذهاب



116 

 
 تضــــمنيو  والتطور،من أجل تعزيز الإنجاز الشــــخصــــي ابداعي  المشــــكلات بأســــلوبأو 

 .(44، 42 ،40 ،39، 37 ،36 ،6ات، وهي الفقرات أرقام )( فقر 7)

 Higher order thinking and) ر العليييا والمنطق السيييييييييليممهييارات التفكيمجييال  .6

sound reasoning) :الاســــــــــتدلالالمقارنة،  لتحليل،كاشــــــــــير الى العمليات المعرفية ي ،

والتركيب ثم تطبيقها على مجموعة واســـــــــــعة من المجالات الأكاديمية  ،التقييم ،التفســـــــــــير

، 23 ،21، 20أرقام )ة، وهي الفقرات ( فقر 14تضــــــــمن )يو  المشــــــــكلات، وســــــــياقات حل

24، 25، 26، 30، 35، 41 ،45، 46، 47، 48، 49). 

 فقرات: العند صياغة  تجدر الاشارة انه تم مراعاة الجوانب الاتية كما -

 الغموض.  وخلو ها منوضوح الفقرات  -

تي: ، حسب التدريج الآلكل فقرة من فقرات المقياس استخدام مقياس ليكرت الخماسي -

 غير موافق بشدة(.و غير متأكد، غير موافق،  )موافق بشدة، موافق،

 من الناحية اللغوية. فقراتسلامة ال -

  المقياس: تعليمات تطبيق 

 ياس؛المقوارشــادات تطبيق المقياس من الامور في غاية الاهمية لنجاح تعليمات  عدت

صـــــــــــــت من هنا حر تائج بســـــــــــــبب غموض تعليمات المقياس، نال تتأثرربما تختلف او  لأنه

 والتي اشتملت على ما يلي: على وضوح تعليمات المقياس باحثة ال

 من المقياس.  وضوح الهدف -

 وصف المقياس وكيفية الاجابة عليه.  -

 من بديل للفقرة الواحدة.  أكثرعدم اختيار  -
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 الاجابة بالوقت المخصص.  -

 المخصص.تسجيل الطلبة البيانات في المكان  -

 عي: الخصائص السيكومترية لمقياس التفكير الاخترا

حاول لذا ي ، الخصائص السيكومترية هي مؤشرات على دقة المقياس لما اعد لقياسه

راته لكونها للمقياس وفق سيكومترية المتخصصون في القياس النفسي الحصول على خصائص

 (1980)فرج ، مؤشرات دقيقة لقدرته على قياس ما وضع من اجل قياسه 

ف الخصــــــائص الســــــيكومترية بأنها دلائل أو مؤشــــــرات إحصــــــائية عن مدى جودة ويمكن تعري

إذ توجد خصـائص سـيكومترية للفقرات هي تمييز الفقرة واتسـاقها الداخلي أي  ،المقياس وفقراته

 .(1983)عبد الرحمن ، وتوجد خصـــائص ســـيكومترية للمقياس هي صـــدقه وثباته   صـــدقها،

 : الآتية بالإجراءاتدف استخراج دلالات صدق وثبات المقياس قامت الباحثة وبه

 دلالات صدق المقياس: 

من عرضــــــــــه على مجموعة  تم الدراســــــــــة مقياسللتحقق من صــــــــــدق  الظاهري:الصييييييدق  -

( محكمين من ذوي الاختصاص والخبرة من أعضاء هيئة التدريس 10محكمين وعــــــــــــددهم )ال

 اقليمية وجامعات، البلقاء التطبيقيةوجامعة  الاردنية، جامعةالفي أقســـــــــــــــام كليات التربية في 

متهــــا وملاء فقرات، وقــــد طلــــب من المحكمين الحكم على جودة محتوى ال(2 )ملحقأخرى 

بداء الرأي لقياس أهدافها ومدى ، ةاللغويوضــــــوح الفقرات وســــــلامتها من الناحية يلي:  فيما، وا 

 تتعديلات يرونها مناســبة ســواء أكان أي واجراء ضــمنه،ة للمجال الذي وضــعت الفقر  ملاءمة

 بالحذف أم التعديل أم الإضافة. 
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 عددٍ ل وقد تم الأخذ بتوجيهات ومقترحات أعضــاء لجنة التحكيم، حيث ع د لت الصــياغة اللغوية

 ســــــــــــتة( فقرة توزعت على 50من ) اً بصــــــــــــورته النهائية مكون المقياسوأصــــــــــــبح من الفقرات، 

 (:3ملحق ي )مجالات، على النحو الآت

دارة التعقيدمجال  .1 ، 2، 1ات، وهي الفقرات أرقام )( فقر 7: وتضمن )القدرة على التكيف وا 

3 ،4 ،7 ،17، 34)    . 

 ،12، 11، 10 ،9 ،5ات، وهي الفقرات أرقام )( فقر 9: وتضمن )الذاتي التوجيهمجال  .2

14، 16، 19 ،31)    . 

 .    (22، 15،18 ،13 ،8ات أرقام )ات، وهي الفقر ( فقر 5: وتضمن )الاستطلاع حبمجال  .3

، 38، 33، 32، 29، 28، 27ات، وهي الفقرات أرقام )( فقر 8: وتضمن )الإبداعمجال  .4

43 ،50). 

 ،39، 37 ،36 ،6ات، وهي الفقرات أرقام )( فقر 7: وتضمن )المخاطرة تحملمجال  .5

40، 42 ،44). 

ة، وهي الفقرات أرقام ر ( فق14: وتضمن )مهارات التفكير العليا والمنطق السليممجال  .6

(20 ،21، 23 ،24، 25، 26، 30، 35، 41 ،45، 46، 47، 48، 49). 
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كما تم التحقق من صدق المقياس، من خلال إجراء التحليل العاملي  العاملي:الصدق  -

(Factor Analysis( باستخدام تحليل المكونات الرئيسة )Principle Component 

Analysisحيث تم استخراج قيم الجذر الكامن )المقياس (، لكل فقرة من فقرات ،Eigen 

Value ،للعوامل المتشبعة بالفقرة، ونسبة التباين التي يفسرها كل عامل من تلك العوامل )

 :راكمية المفسرة، على النحو الآتيونسبة التباينات الت

دارة التعقيد  المجال الأول:  القدرة على التكيف وا 

امن للعوامل المتشبعة بفقرات هذا المجال، ونسبة التباين تم استخراج قيم الجذر الك

التي يفسرها كل عامل من تلك العوامل، ونسبة التباينات التراكمية المفسرة، حيث كانت النتائج 

 .(4كما هي موضحة في الجدول )

دارة التكيف على القدرة مجال بفقرات المتشبعة للعوامل الكامن الجذر قيم (4)جدول   قيدالتع وا 
 لمفسرةا التراكمية التباينات ونسبة العوامل تلك من عامل كل يفسرها التي التباين ونسبة

 النسبة التراكمية للتباين المفسر % % نسبة التباين المفسر الجذر الكامن العوامل
1 6.524 35.624 35.624 

2 1.266 18.546 54.170 

3 1.108 14.217 68.387 

4 1.003 11.559 79.946 

5 0.821 8.647 88.593 

6 0.588 6.452 95.045 

7 0.326 4.955 100.000 

 

( أن هناك أربعة عوامل كامنة، قيمة الجذر الكامن لكل منها أكثر 4يبين الجدول )

(، ولكن يوجد عامل سائد )العامل الاول(، والذي يدل عليه الفرق الكبير بين قيمة الجذر 1من )
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( قيم الجذور 1)يبين الرسم البياني في الشكل الكامن الثاني، و الكامن الاول وقيمة الجذر 

 الكامنة للعوامل.

 

دارة التكيف على القدرة بمجال المشبعة للعوامل الكامنة الجذور لقيم البياني التمثيل (1)الشكل   .لتعقيدا وا 

ول ( أن هناك تغيراً كبيراً في ميل المنحنى بين قيمة الجذر الكامن الا1يظهر الشكل )

 وقيم بقية الجذور الكامنة. مما يرجح افتراض أحادية البعد لهذا المجال.  

 الذاتي:  التوجيه المجال الثاني:

تم استخراج قيم الجذر الكامن للعوامل المتشبعة بفقرات هذا المجال، ونسبة التباين 

ث كانت النتائج يالتي يفسرها كل عامل من تلك العوامل، ونسبة التباينات التراكمية المفسرة، ح

 .(5كما هي موضحة في الجدول )

 التي ينالتبا ونسبة الذاتي التوجيه بفقرات المتشبعة للعوامل الكامن الجذر قيم (5)جدول 
 المفسرة التراكمية التباينات ونسبة العوامل تلك من عامل كل يفسرها

 تباين المفسر %النسبة التراكمية لل نسبة التباين المفسر % الجذر الكامن العوامل
1 6=134 39.547 39.547 

2 1.551 15.002 54.549 

3 1.166 12.018 66.567 
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 تباين المفسر %النسبة التراكمية لل نسبة التباين المفسر % الجذر الكامن العوامل
4 0.845 10.329 76.896 

5 0.682 8.225 85.121 

6 0.594 6.427 91.548 

7 0.428 3.998 95.546 

8 0.328 2.346 97.892 

9 0.125 2.108 100.000 

 

كامنة، قيمة الجذر الكامن لكل منها أكثر من  ( أن هناك ثلاثة عوامل5يبين الجدول )

(، ولكن يوجد عامل سائد )العامل الأول(، والذي يدل عليه الفرق الكبير بين قيمة الجذر 1)

قيم الجذور  (2)يبين الرسم البياني في الشكل الأول وقيمة الجذر الكامن الثاني، و  الكامن

 الكامنة للعوامل.

 

 ذاتيال التوجيه بمجال المشبعة للعوامل الكامنة الجذور لقيم يالبيان التمثيل (2)الشكل 
 

( أن هناك تغيراً كبيراً في ميل المنحنى بين قيمة الجذر الكامن الأول وقيم 2يظهر الشكل ) 

 بقية الجذور الكامنة. مما يرجح افتراض أحادية البعد لهذا المجال.  
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 الاستطلاع: حا المجال الثالث:

الجذر الكامن للعوامل المتشبعة بفقرات هذا المجال، ونسبة التباين تم استخراج قيم 

التي يفسرها كل عامل من تلك العوامل، ونسبة التباينات التراكمية المفسرة، حيث كانت النتائج 

 (6كما هي موضحة في الجدول )

 تباينال ونسبة الاستطلاع حا مجال بفقرات المتشبعة للعوامل الكامن الجذر قيم (6)جدول 
 المفسرة التراكمية التباينات ونسبة العوامل تلك من عامل كل يفسرها التي

 النسبة التراكمية للتباين المفسر % نسبة التباين المفسر % الجذر الكامن العوامل
1 8.022 45.277 45.277 

2 1.625 21.591 66.868 

3 0.899 13.568 80.436 

4 0.738 12.137 92.573 

5 0.442 7.427 100.000 

 

ا أكثر من م، قيمة الجذر الكامن لكل منهينكامن ين( أن هناك عامل6يبين الجدول )

(، ولكن يوجد عامل سائد )العامل الأول(، والذي يدل عليه الفرق الكبير بين قيمة الجذر 1)

( قيم الجذور 3) ويبين الرسم البياني في الشكلالكامن الأول وقيمة الجذر الكامن الثاني، 

 .الكامنة للعوامل

 
 الاستطلاع حا بمجال المشبعة للعوامل الكامنة الجذور لقيم البياني التمثيل (3)الشكل 
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( أن هناك تغيراً كبيراً في ميل المنحنى بين قيمة الجذر الكامن الأول 3يظهر الشكل )

 وقيم بقية الجذور الكامنة. مما يرجح افتراض أحادية البعد لهذا المجال.

 الإبداع:  لرابع:المجال ا

تم اســـــتخراج قيم الجذر الكامن للعوامل المتشـــــبعة بفقرات هذا المجال، ونســـــبة التباين 

التي يفســــــــــرها كل عامل من تلك العوامل، ونســــــــــبة التباينات التراكمية المفســــــــــرة، حيث كانت 

 .(7النتائج كما هي موضحة في الجدول )

 لتيا التباين ونسبة الإبداع مجال بفقرات المتشبعة للعوامل الكامن الجذر قيم (7)جدول 
 المفسرة التراكمية التباينات ونسبة العوامل تلك من عامل كل يفسرها

 النسبة التراكمية للتباين المفسر% نسبة التباين المفسر % الجذر الكامن العوامل
1 7=729 41.881 41.881 

2 1.167 18.587 60.468 

3 1.103 13.896 74.364 

4 .824 8.229 82.593 

5 .723 6.599 89.192 

6 .618 4.733 93.925 

7 .582 3.708 96.292 

8 .471 2.367 100.000 

 

( أن هناك ثلاثة عوامل كامنة، قيمة الجذر الكامن لكل منها أكثر من 7يبين الجدول )

لجذر ا(، ولكن يوجد عامل سائد )العامل الأول(، والذي يدل عليه الفرق الكبير بين قيمة 1)

( قيم الجذور 4الكامن الأول وقيمة الجذر الكامن الثاني، ويبين الرسم البياني في الشكل رقم )

 الكامنة للعوامل.
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 الإبداع بمجال المشبعة للعوامل الكامنة الجذور لقيم البياني التمثيل (4)الشكل 

 

لأول الكامن ا أن هناك تغيراً كبيراً في ميل المنحنى بين قيمة الجذر (4)الشكل يبين 

 وقيم بقية الجذور الكامنة. مما يرجح افتراض أحادية البعد لهذا المجال.  

 : المخاطر تحمل المجال الخامس:

تم استخراج قيم الجذر الكامن للعوامل المتشبعة بفقرات هذا المجال، ونسبة التباين 

كانت النتائج  مفسرة، حيثالتي يفسرها كل عامل من تلك العوامل، ونسبة التباينات التراكمية ال

 (8كما هي موضحة في الجدول )

 باينالت ونسبة المخاطر تحمل مجال بفقرات المتشبعة للعوامل الكامن الجذر قيم (8)جدول 
 المفسرة التراكمية التباينات ونسبة العوامل تلك من عامل كل يفسرها التي

 تراكمية للتباين المفسر %النسبة ال نسبة التباين المفسر % الجذر الكامن العوامل
1 6=551 34.587 34.587 

2 1.329 16.599 51.186 

3 1.214 15.631 66.817 

4 1.001 12.605 79.422 

5 0.812 8.733 88.155 

6 0.689 7.128 95.283 

7 0.466 4.717 100.000 
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كثر ( أن هناك أربعة عوامل كامنة، قيمة الجذر الكامن لكل منها أ8يبين الجدول )

(، ولكن يوجد عامل سائد )العامل الأول(، والذي يدل عليه الفرق الكبير بين قيمة الجذر 1من )

( قيم الجذور 5) يبين الرسم البياني في الشكلالكامن الأول وقيمة الجذر الكامن الثاني، و 

 الكامنة للعوامل.

 
 المخاطر تحمل بمجال المشبعة للعوامل الكامنة الجذور لقيم البياني التمثيل (5)الشكل 

 
أن هناك تغيراً كبيراً في ميل المنحنى بين قيمة الجذر الكامن الأول ( 5) الشكل يظهر

 وقيم بقية الجذور الكامنة. مما يرجح افتراض أحادية البعد لهذا المجال.  

 مهارات التفكير العليا والمنطق السليم:  المجال السادس:

امل المتشبعة بفقرات هذا المجال، ونسبة التباين تم استخراج قيم الجذر الكامن للعو 

التي يفسرها كل عامل من تلك العوامل، ونسبة التباينات التراكمية المفسرة، حيث كانت النتائج 

 .(9كما هي موضحة في الجدول )
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 المنطقو  العليا التفكير مهارات مجال بفقرات المتشبعة للعوامل الكامن الجذر قيم (9)جدول 
 لتراكميةا التباينات ونسبة العوامل تلك من عامل كل يفسرها التي التباين ونسبة السليم
 المفسرة

 النسبة التراكمية للتباين المفسر % نسبة التباين المفسر % الجذر الكامن العوامل

1 11.607 22.356 22.356 

2 2.394 15.658 38.014 

3 0.984 11.569 49.583 

4 0.892 9.247 58.830 

5 0.788 8.431 67.261 

6 0.676 7.772 75.033 

7 0.621 6.006 81.039 

8 0.574 5.518 86.557 

9 0.503 4.267 90.824 

10 0.432 3.546 94.370 

11 0.388 2.358 96.728 

12 0.337 1.251 97.979 

13 0.259 1.124 99.103 

14 0.214 0.897 100.000 

 

ا أكثر من من، قيمة الجذر الكامن لكل منهيامنك ين( أن هناك عامل9يبين الجدول )

(، ولكن يوجد عامل سائد )العامل الأول(، والذي يدل عليه الفرق الكبير بين قيمة الجذر 1)

( قيم الجذور 6) ني في الشكلالكامن الأول وقيمة الجذر الكامن الثاني، ويبين الرسم البيا

 الكامنة للعوامل.
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 سليمال والمنطق العليا التفكير مهارات بمجال المشبعة للعوامل الكامنة الجذور لقيم البياني التمثيل (6)الشكل 

 

أن هناك تغيراً كبيراً في ميل المنحنى بين قيمة الجذر الكامن الأول  (6) الشكليظهر 

 وقيم بقية الجذور الكامنة. مما يرجح افتراض أحادية البعد لهذا المجال.  

الكامن للعوامل المتشبعة للمجالات الستة ككل، ونسبة  كما تم استخراج قيم الجذر  

التباين التي يفسرها كل عامل من تلك العوامل، ونسبة التباينات التراكمية المفسرة، حيث كانت 

 .(10النتائج كما هي موضحة في الجدول )

 اعيتر الاخ التفكير مستوى مقياس بمجالات المتشبعة للعوامل الكامن الجذر قيم (10)جدول 
 لمفسرةا التراكمية التباينات ونسبة العوامل تلك من عامل كل يفسرها التي التباين ونسبة

 النسبة التراكمية للتباين المفسر % نسبة التباين المفسر% الجذر الكامن العوامل
1 1=415 21.515 21.515 

2 1.391 20.446 41.961 

3 1.365 16.884 58.845 

4 1=162 15.699 74.544 

5 1=124 13.567 88.111 

6 1.068 11.889 100.000 
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عوامل كامنة، قيمة الجذر الكامن لكل منها أكثر  ستة( أن هناك 10يبين الجدول )

(، ولكن لا يوجد عامل واحد سائد بينها، والذي يدل عليه الفروق البسيطة بين قيمة 1من )

ين يبالجذر الكامن الثالث وهكذا، و  الجذر الكامن الأول وقيمة الجذر الكامن الثاني، وقيمة

 ( قيم الجذور الكامنة للعوامل.7)الرسم البياني في الشكل 

 
 يالاختراع التفكير مقياس بمجالات المشبعة للعوامل الكامنة الجذور لقيم البياني التمثيل (7)الشكل 

 

الأول  نأنه لا تغيرات كبيرة في ميل المنحنى بين قيمة الجذر الكام( 7) الشكليظهر 

، وقيمة الجذر الكامن الثالث وهكذا. مما يرجح افتراض استقلالية لثانيوقيمة الجذر الكامن ا

 المجالات عن بعضها البعض.  

يتبين من نتائج التحليل العاملي للمجالات الستة السابقة، أن هناك عاملًا واحداً سائداً فقط في 

 الذي البعدالات يقيس بعداً واحداً وهو كل منها، وهذا يدل على أن كل مجال من هذه المج

 صمم لقياسه.
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 صدق البناء -

تحكيم والتحليل بعد ال التفكير الاختراعيلغايات التأكد من صدق البناء التكويني لمقياس   

( طالبا وطالبة، ومن ثم استخراج 32العاملي، تم تطبيقه على العينة الاستطلاعية المكونة من )

بين كل  (Pearson Correlation)اب معامل ارتباط بيرسون معاملات صدق البناء بحس

الواردة ل المجا، لإظهار مدى اتساق الفقرات في قياس الواردة فيه المجالفقرة من الفقرات مع 

   الاتي:على النحو  الارتباطمعاملات  قيم بلغت وقدفيه، 

 ةوالدرج الفقرة جةدر  بين الداخلي الاتساق مدى لقياس الارتباط معاملات قيم (11)جدول 
دارة التكيف على القدرة لمجال الكلية  التعقيد وا 

 مستوى الدلالة معامل الارتباط رقم الفقرة
1 .755 0=001* 

2 .836 0=001* 

3 .798 0=001* 

4 .715 0=001* 

7 .670 0=001* 

17 .728 0=001* 

34 .484 0=018** 

 . (α≤ 0.01* ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
 . (α≤ 0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) **
 

مجال القدرة ( إلى أن قيم معاملات الارتباط لفقرات 11تشــــــــــــــير النتائج في الجدول )

دارة التعقيـــد وبـــدلالـــة  ((836.و (( 484. مـــا بينمع البعـــد الكل ي تراوحـــت  على التكيف وا 

يشـــــير إلى مناســـــبة هذه الفقرات لقياس مجال مما  ، ((01.و  ((05.بين  ما إحصـــــائية تتراوح

دارة التعقيد.  القدرة على التكيف وا 
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 ةوالدرج الفقرة درجة بين الداخلي الاتساق مدى لقياس الارتباط معاملات قيم (12)جدول 
 الذاتي التوجيه لمجال الكلية

 مستوى الدلالة معامل الارتباط الرقم الفقرة
5 .685 0=001* 

9 .647 0=001* 

10 .789 0=001* 

11 .718 0=001* 

12 .563 0=001* 

14 .695 0=001* 

16 .518 0=001* 

19 .546 0=001* 

31 .481 0=019** 

 .(α≤ 0.05* ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
 . (α≤ 0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) **

 

التوجيه  مجالفقرات للات الارتباط ( إلى أن قيم معام12تشير النتائج في الجدول )

بين  ما وبدلالة إحصائية تتراوح( (789.و( 0.481)بينتراوحت ما  البعد الكل ي مع الذاتي

 .مجال التوجيه الذاتيمما يشير إلى مناسبة هذه الفقرات لقياس  ،((01.و  ((05.

 ةوالدرج لفقرةا درجة بين الداخلي الاتساق مدى لقياس الارتباط معاملات قيم (13)جدول 
 الاستطلاع حا لمجال الكلية

 مستوى الدلالة معامل الارتباط الرقم الفقرة
8 .739 0=001* 

13 .789 0=001* 

15 .742 0=001* 

18 .598 0=001* 

22 .560 0=001* 

 .(α≤ 0.01* ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
 

حب  مجالفقرات لت الارتباط ( إلى أن قيم معاملا13تشير النتائج في الجدول )

مما ، (01=0وبدلالة إحصائية ) ( (789.( و(560. تراوحت ما بين البعد الكل ي مع الاستطلاع

 .مجال حب الاستطلاعيشير إلى مناسبة هذه الفقرات لقياس 
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 ةوالدرج الفقرة درجة بين الداخلي الاتساق مدى لقياس الارتباط معاملات قيم (14)جدول 
 الإبداع للمجا الكلية

 مستوى الدلالة معامل الارتباط الرقم الفقرة 
27 .576 0=001* 

28 .585 0=001* 

29 .525 0=001* 

32 .554 0=001* 

33 .432 0=032** 

38 .481 0=019** 

43 .429 0=038** 

50 .412 0=043** 

 .(α≤ 0.01* ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
 .(α≤ 0.05عند مستوى الدلالة )ذات دلالة إحصائية  **

 مجال الإبداع( إلى أن قيم معاملات الارتباط لفقرات 14تشــــــــــير النتائج في الجدول )

و  ((05.بين  ما وبدلالة إحصائية تتراوح( (585.و ((412. بين.تراوحت ما مع البعد الكل ي 

 مما يشير إلى مناسبة هذه الفقرات لقياس مجال الإبداع. ، ((01.

 ةوالدرج الفقرة درجة بين الداخلي الاتسيييياق مدى لقياس الارتباط معاملات قيم (15جدول )
 المخاطر تحمل لمجال الكلية

 مستوى الدلالة معامل الارتباط الرقم الفقرة 
6 .709 0=001* 

36 .771 0=001* 

37 .506 0=006** 

39 .715 0=001* 

40 .538 0=001* 

42 .843 0=001* 

44 .602 0=001* 

 .(α≤ 0.01* ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )
 .(α≤ 0.05ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) **

تحمل  مجالفقرات ل( إلى أن قيم معاملات الارتباط 15تشــــــــــــير النتائج في الجدول )              

بين  ما تراوحوبدلالة إحصـــــــــائية ت ((843.و ((506. تراوحت ما بينالبعد الكل ي  مع المخاطر

 .مجال تحمل المخاطرمما يشير إلى مناسبة هذه الفقرات لقياس ،  ((01.و  ((05.
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 ةوالدرج الفقرة درجة بين الداخلي الاتساق مدى لقياس الارتباط معاملات قيم (16)جدول 
 السليم والمنطق العليا التفكير مهارات لمجال الكلية

 لةمستوى الدلا  معامل الارتباط الرقم الفقرة 
20 .546 0=001** 

21 .482 0=018* 

23 .411 0=044* 

24 .497 0=011* 

25 .397 0=045* 

26 .375 0=049* 

30 .397 0=045* 

35 .421 0=041* 

41 .465 0=026* 

45 .462 0=027* 

46 .480 0=019* 

47 .481 0=019* 

48 .437 0=029* 

49 .429 0=043* 

 .(α≤ 0.01ستوى الدلالة )ذات دلالة إحصائية عند م **
 .(α≤ 0.05* ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

 

مهارات  مجالفقرات ل( إلى أن قيم معاملات الارتباط 16تشـــــــــير النتائج في الجدول )

وبدلالة ، (546=0) ( و375=0بين )تراوحت ما  البعد الكل ي مع التفكير العليا والمنطق الســــليم

مما يشـــــير إلى مناســـــبة هذه الفقرات لقياس مجال ،  ((01.و  ((05.ن بي ما إحصـــــائية تتراوح

 .مهارات التفكير العليا والمنطق السليم

 حســـــــــــــابمن خلال التفكير الاختراعي  لمقياس البناء صـــــــــــــدق كما تم التعرف على

 معاملات قيم بلغت وقد ،الكلي سمع المقيا مجال كل بين (Pearson)ارتباط بيرسون  معامل

 (.17) الجدول في كما الارتباط
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 الكلي المقياس مع مجال كل بين الارتباط معاملات قيم (17)جدول 

 المقياس الكلي مجالات المقياس

 مستوى الدلالة الإحصائية قيمة معامل الارتباط

دارة التعقيد  *001=0 8240. القدرة على التكيف وا 

 *001=0 7050. التوجيه الذاتي

 *001=0 9240. حا الاستطلاع

 *001=0 8210. الإبداع

 *001=0 8010. تحمل المخاطر

 *001=0 8840. مهارات التفكير العليا والمنطق السليم

 .(α≤ 0.01ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )*  
 

 المجالات منمجال  كل بينأن قيم معاملات الارتباط ( 17يلاحظ من الجدول )   

، مما ((01.عند مستوى وبدلالة إحصائية  ((924.و ((705. ما بينتراوحت والمقياس الكلي 

 .  لدى الطلبة المقياس مناسبة لقياس التفكير الاختراعي مجالاتيشير إلى أن 

 المقياس:ثبات دلالات 

 ،الثبات له بحســـــــــــــــاب معاملات ةالباحث تالدراســـــــــــــــة، قام مقياسللتحقق من ثبات 

عاد تطبيقه على ب الباحثة تة التطبيق، حيث قامبطريقتين: الطريقة الأولى طريقة التطبيق وا 

 المقياس ، وذلك بتطبيقطالب وطالبة( 32) اســــــــــتطلاعية من مجتمع الدراســــــــــة وعددهعينة ا

ن بين التطبيق الأول والتطبيق الثاني. وتم حســــــــــــــاب اأســــــــــــــبوع مدته مرتين وبفاصــــــــــــــل زمني

مجالات بين ثبات للمعاملات ارتباط بيرســـــــون بين نتائج التطبيقين، حيث تراوحت معاملات ال

(، أمــا الطريقــة الثــانيــة، فقــد 0.94(، وبلغــت قيمــة معــامــل الارتبــاط الكلي )0.93 – 0.81)

للتعرف على الاتســـــــــــــــاق الداخلي للفقرات، فتراوحت قيم كرونباخ اســــــــــــــتخدم فيها طريقة ألفا 

 الكلي، وهي قيم مقبولة للمقياس( 0.92(، و)0.90– 0.79معاملات الثبات للمجالات بين )
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يوضــــــــــــــح قيم معاملات الثبات للمجالات بطريقة  (18)لإجراء مثل هذه الدراســــــــــــــة. والجدول 

 للاتساق الداخلي.ألفا كرونباخ ة الإعادة، وبطريق

 المقياس مجالات من مجال لكل الداخلي والاتساق الإعادة ثبات معاملات قيم (18)جدول 

عدد  المجالات الرقم
 الفقرات

 قيم معاملات الثبات 

 ألفا كرونباخ يرسونب
دارة التعقيد 1  0.86 0.89 7 القدرة على التكيف وا 
 0.79 0.81 9 الذاتي التوجيه 2
 0.83 0.84 5 الاستطلاع حب 3
 0.81 0.85 8 الإبداع 4
 0.88 0.90 7 المخاطرة تحمل 5
 0.90 0.93 14 مهارات التفكير العليا والمنطق السليم 6

 0.92 0.94 50 كلكمقياس التفكير الاختراعي 
 

 منهج الدراسة

ى الباحثة من خلاله ال تدفهاعتمدت الدراسة على المنهج الاحصائي الوصفي والذي 

التعرف على مستوى مهارات التفكير الاختراعي لدى طلبة مدارس الملك عبد الله الثاني للتميز، 

 بالإضافة الى التوصل الى صدق وثبات مقياس التفكير الاختراعي. 

 الدراسة: مقياسح تصحي

( ذي التدريج الخماســـــــــــي لدرجات الموافقة، على النحو Likertتم اســـــــــــتخدام مقياس ليكرت ) 

 غير موافق( درجات، 3) غير متأكد( درجات، 4) موافق( درجات، 5الآتي: موافق بشــــــــــــــدة )

مســــــــــــــتويــات الأداء على مقيــاس التفكير موافق بشـــــــــــــــدة درجــة واحــدة، لتقــدير  غيرو درجتــان، 

اســــتخدام  . وقد تممدارس الملك عبدالله الثاني للتميز الصــــف الثامن في عي لدى طلبةالاخترا
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عودة ، ) الفتراتالتدريج الإحصــــــــــائي التالي لتوزيع المتوســــــــــطات الحســــــــــابية، بناءً على مبدأ 

1998):  

 طول الفترة = طول الفئة
 عدد الفئات

 = (5-1/)5 
 

 = 0.80 
 

 لذلك أصبح توزيع الفئات على النحو الآتي: 

 (. 90-50يقابلها على المجموع الكلي )  جداً، ةأداء قليلدرجة ( 1.80 -1أولًا: )

 (. 130-91يقابلها على المجموع الكلي )  ،ةقليل( درجة أداء 2.60 -1.81ثانياً: )

 (. 170-131الكلي )  يقابلها على المجموع ،ةمتوسط( درجة أداء 3.40 -2.61ثالثاً: )

 (. 210-171، يقابلها على المجموع الكلي )ة( درجة أداء كبير 4.20 -3.41رابعاً: )

  ( 250-211)الكلي يقابلها على المجموع  جداً، ة( درجة أداء كبير 5.00 -4.20خامساً: )

 إجراءات الدراسة

 بالإجراءات الآتية: ةالباحث تلتحقيق أهداف الدراسة، قام

 الاختراعي.الرجوع إلى الأدب السابق المتعلق بالتفكير الاطلاع و  -

 تحديد مجتمع الدراسة، وأفراد العينة. -

 بناء مقياس الدراسة، والتحقق من صدقه وثباته. -

 (.4الحصول على الموافقات الرسمية لتطبيق مقياس الدراسة، ملحق ) -
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ات في عوبتوزيع مقياس الدراســــــة على أفراد العينة ، حيث عانت الباحثة بعض الصــــــ -

 واستردادها.  هاعملية توزيع

( نســــخة منها، وعند مراجعتها، 336( نســــخة من المقياس، تم اســــترداد )350توزيع ) -

( نســـــخة للتحليلات 333( نســـــخ غير مكتملة البيانات، فخضـــــعت )3جد أن هناك )و  

 الإحصائية.

لتحليلات ا تفريغ استجابات أفراد العينة على المقياس، في ذاكرة الحاسوب، وتم إجراء -

 (.SPSSالإحصائية باستخدام البرنامج الإحصائي )

 تحليل البيانات وتفسير نتائج الدراسة في ضوء الادب السابق.  -

 عرض التوصيات التربوية . -

 متغيرات الدراسة:

 اشتملت الدراسة على المتغيرات الآتية:

ذي يعبر عنه يز، والمستوى التفكير الاختراعي لدى طلبة مدارس الملك عبدالله الثاني للتم -1

 بالمتوسطات الحسابية لتقديرات أفراد العينة على فقرات مقياس الدراسة ومجالاته. 

 الجنس: وله فئتان )ذكر، وأنثى(. -2

 (.90أكثر من ،  90-80من ، 80قل من أمستويات ) ةالتحصيل الدراسي: وله ثلاث -3

 ،ي أو الثالثالثان، و )الأول مستويات ة: وله ثلاثالأسرةفراد أالترتيب الولادي للطالب بين  -4

 (.رابع فأكثر
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 1500-500، دينار 500أقل من ) مستويات ةوله ثلاث: سرةالمستوى الاقتصادي للأ -5

 .(دينار 1500أكثر من و  ،دينار

 الإحصائية  المعالجة

 التحليلات الإحصائية الآتية للإجابة عن أسئلة الدراسة: تستخدامأ

 لمعيارية.المتوسطات الحسابية والانحرافات ا .1

 اختبار )ت( للعينات المستقلة. .2

 (.One Way-ANOVA) الأحادياختبار تحليل التباين  .3

للمقارنات البعدية: حيث يستخدم هذا الاختبار للمقارنات   ('Scheffe)اختبار شيفيه  .4

 المركبة )أكثر من متوسطين(، ولحجوم العينات المتساوية وغير المتساوية.   
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الرابع الفصل  

لنتائجعرض ا  

 مقدمة

بجمع البيانات  ةالباحث تبعد أن قام إليها،عرضاً للنتائج التي تم التوصل يتضمن هذا الفصل 

الملك  مدارس الصف الثامن في التفكير الاختراعي لدى طلبة"مقياس الدراسة  استبانةبواسطة 

 ي:، على النحو الآتالدراسةلأسئلة بعرضها وفقاً ت ماوق، "عبدالله الثاني للتميز

 الرئيسي وما يتفرع عنه ولالنتائج المتعلقة بالسؤال الأ  أولا:

ؤال ويتفرع عن هذا الس ؟الصف الثامن على مقياس التفكير الاختراعي طلبةما مستوى أداء 

 الرئيسي الاسئلة الفرعية التالية: 

( في مستوى التفكير α≤ 0.05عند مستوى الدلالة ) اً إحصائي توجد فروق دالةهل  -أ

  الجنس؟عي بين الطلبة تعزى لمتغير الاخترا

( في مستوى التفكير α≤ 0.05عند مستوى الدلالة )توجد فروق دالة إحصائياً هل  -ب

 ؟التحصيل الدراسيالاختراعي بين الطلبة تعزى لمتغير 

( في مستوى التفكير α≤ 0.05عند مستوى الدلالة )توجد فروق دالة إحصائياً هل  -ج

 سرته؟أالترتيب الولادي للفرد بين افراد تغير الاختراعي بين الطلبة تعزى لم

( في مستوى التفكير α≤ 0.05عند مستوى الدلالة )توجد فروق دالة إحصائياً هل  -د

 الاختراعي بين الطلبة تعزى لمتغير المستوى الاقتصادي للأسرة؟

 ةتم حســـاب المتوســـطات الحســـابية والانحرافات المعياري، الاول الرئيســـي  عن الســـؤال للإجابة

مقياس التفكير الاختراعي، حيث كانت كما هي موضـــــــحة أفراد العينة على مجالات لتقديرات 

 (.019في الجدول رقم )
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 مجالات على العينة أفراد لأداء المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات (19)جدول 
 الحسابية المتوسطات حسا تنازلياً  مرتبة الاختراعي التفكير مقياس

المتوسط  المجالات الرقم الرتبة
 الحسابي*

الانحراف 
 درجة الأداء المعياري

 كبيرة جداً  0.40 4.42 التوجيه الذاتي 2 1
 كبيرة جداً  0.44 4.26 الإبداع 4 2
 كبيرة 0.50 4.20 حا الاستطلاع 3 3
 كبيرة 0.50 4.20 تحمل المخاطر 5 4
دارة التع 1 5  كبيرة 0.45 4.18 قيدالقدرة على التكيف وا 
 كبيرة 0.46 4.15 مهارات التفكير العليا والمنطق السليم 6 6

 كبيرة جداً  0.35 4.23 مقياس التفكير الاختراعي ككل
 (5ة العظمى من )درج* ال

( 4.42)قد احتل المرتبة الأولى بمتوسط حسابي  الذاتي" "مجال التوجيه( أن 19) يبين الجدول

( 4.26)في المرتبة الثانية بمتوسط حسابي  "مجال الإبداع"، وجاء (0.40وانحراف معياري )

(، وجاء "مجال مهارات التفكير العليا والمنطق السليم" في المرتبة 0.44)وانحراف معياري 

، وقد بلغ المتوسط الحسابي لتقديرات (0.46( وانحراف معياري )4.15)بمتوسط حسابي الأخيرة 

 ،(0.35( بانحراف معياري )4.23قياس التفكير الاختراعي ككل )ممجالات أفراد العينة على 

 أداء بدرجة كبيرة جداً.وهو يقابل 

قرات فعلى العينة أفراد  لأداءتم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية  كما

 الآتي:حيث كانت على النحو  ،مقياس التفكير الاختراعيمجالات 

دارة التعقيد: القدرة على ا المجال الأول:  لتكيف وا 

هذا  راتأفراد العينة على فقتم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات 

 .(20، حيث كانت كما هي موضحة في الجدول )المجال
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 فقرات على العينة أفراد لأداء المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات (20)جدول 
دارة يفالتك على القدرة مجال  الحسابية المتوسطات حسا تنازلياً  مرتبة التعقيد وا 

المتوسط  الفقرات الرقم
 الحسابي*

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الأداء

 كبيرة جداً  0.72 4.45 متنوعة في حل المشكلة. دائما بأساليبأفكر  3
 كبيرة جداً  0.88 4.30 أطلب المساعدة عندما أواجه مشكلة في التعلم. 17
 كبيرة جداً  0.79 4.28 ر على تغيير حالتي الذهنية بتغيير الموقف.أقد 4
أسعى للحصول على مصادر المعلومات أثناء  7

حل المشكلة لأتمكن من حلها في الوقت 
 المناسب.

 كبيرة 0.81 4.20

أكَيِّف الفكرة الأصلية وفقا للأوضاع والظروف  2
 الحالية.

 كبيرة 0.77 4.17

 كبيرة 1.09 4.01 والصبر.على التحمل قدرة  شخص لديأنا  34
 كبيرة 0.93 3.86 أواجه المشكلات الصعبة بإيجابية. 1

 كبيرة 0.45 4.18 المجال ككل
 (5ة العظمى من )درجال* 

أفكر دائما  بأســـــــاليب متنوعة في حل  " ( والتي نصـــــــت على3) ( أن الفقرة20الجدول ) نيبي
(، 0.72( وانحراف معياري )4.45وســـــــــط حســـــــــابي )المرتبة الأولى بمت ت" قد احتلالمشـــــــــكلة 

( والتي كان نصــــــــــــها "أطلب المســــــــــــاعدة عندما أواجه مشــــــــــــكلة في التعلم" 17)وجاءت الفقرة 
( 1) (، بينما احتلت الفقرة0.88)( وانحراف معياري 4.30بالمرتبة الثانية بمتوســــــط حســــــابي )

ي الأخيرة بمتوســـــط حســـــاب " المرتبةأواجه المشـــــكلات الصـــــعبة بإيجابية " والتي نصـــــت على 
أفراد العينة على (، وقد بلغ المتوســـــــــــط الحســـــــــــابي لتقديرات 0.93( وانحراف معياري )3.86)

أداء بــدرجــة (، وهو يقــابــل تقــدير 0.45)( وانحراف معيــاري 4.18ككــل ) هــذا المجــال فقرات
 كبيرة.
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 الذاتي:  التوجيه المجال الثاني:

هذا  راتأفراد العينة على فقافات المعيارية لتقديرات تم حساب المتوسطات الحسابية والانحر 

 (.21، حيث كانت كما هي موضحة في الجدول )المجال

 فقرات على العينة أفراد لأداء المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات (21)جدول 
 الحسابية المتوسطات حسا تنازلياً  مرتبة الذاتي التوجيه مجال

سط المتو  الفقرات الرقم
 الحسابي*

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الأداء

 كبيرة جداً  0.51 4.79 أحاول تحقيق هدفي. 12
 كبيرة جداً  0.59 4.71 أثق بقدرتي على التعلم. 11
 كبيرة جداً  0.70 4.56 أراقب تحصيلي التعليمي. 16
 كبيرة جداً  0.83 4.50 .محددا لتعلمي أضع هدفا 9
 كبيرة جداً  0.66 4.44 لتعلم.أقدر على التركيز أثناء ا 14
 كبيرة جداً  0.73 4.39 أثق بقدراتي على حل المشكلة المعطاة لي.  5
 كبيرة جداً  0.78 4.35 أخطط استراتيجية لتعلمي. 10
ير الذهني أثناء التفك استراتيجية العصفأستخدم   19

 كبيرة 0.85 4.16 في حل المشكلة.

 بيرةك 1.20 3.92 أحب اللعب بانضباط. 31
 كبيرة جداً  0.40 4.42 المجال ككل

 (5ة العظمى من )درجال* 

بة المرت تأحاول تحقيق هدفي" قد احتل " ( والتي نصت على12) ( أن الفقرة21الجدول ) نيبي

( والتي كان 11) (، وجاءت الفقرة0.51( وانحراف معياري )4.79الأولى بمتوسط حسابي )

( وانحراف معياري 4.71مرتبة الثانية بمتوسط حسابي )نصها "أثق بقدرتي على التعلم" بال

أحب اللعب بانضباط" المرتبة الأخيرة "( والتي نصت على 31) (، بينما احتلت الفقرة0.59)

راد أف(، وقد بلغ المتوسط الحسابي لتقديرات 1.20( وانحراف معياري )3.92بمتوسط حسابي )

أداء (، وهو يقابل تقدير 0.40)راف معياري ( وانح4.42ككل ) هذا المجال العينة على فقرات

 بدرجة كبيرة جداً.
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 الاستطلاع: حا المجال الثالث:

هذا  راتأفراد العينة على فقتم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات 

 (.22، حيث كانت كما هي موضحة في الجدول )المجال

 فقرات على العينة أفراد لأداء المعيارية افاتوالانحر  الحسابية المتوسطات (22)جدول 
 الحسابية المتوسطات حسا تنازلياً  مرتبة الاستطلاع حا مجال

المتوسط  الفقرات الرقم
 الحسابي*

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الأداء

 كبيرة جداً  0.68 4.37 أكتسب أقصى قدر ممكن من المعرفة. 15
 رة جداً كبي 0.88 4.33 لدي شغف كبير للتعلم. 13
أهتم بتعلم الأشياء الجديدة وغير المألوفة من  18

 كبيرة جداً  0.80 4.32 البيئة المحيطة بي.

حقق الت بعد غير المألوفةأقبل أفكار الآخرين  22
 منها.

 كبيرة 0.81 4.17

على الاختراعات السابقة  بالاطلاعأهتم  8
 وتدوين الملاحظات عنها.

 كبيرة 1.01 3.83

 كبيرة 0.50 4.20 المجال ككل
 (5ة العظمى من )درجال* 

 

أكتسب أقصى قدر ممكن من المعرفة"  " ( والتي نصت على15) ( أن الفقرة22الجدول ) نيبي

 (، وجاءت الفقرة0.68( وانحراف معياري )4.37المرتبة الأولى بمتوسط حسابي ) تقد احتل

( 4.33ثانية بمتوسط حسابي )( والتي كان نصها " لدي شغف كبير للتعلم" بالمرتبة ال13)

على  بالاطلاعأهتم "( والتي نصت على 8(، بينما احتلت الفقرة رقم )0.88)وانحراف معياري 

( 3.83الاختراعات السابقة وتدوين الملاحظات عنها" المرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي )

هذا  على فقراتأفراد العينة (، وقد بلغ المتوسط الحسابي لتقديرات 1.01وانحراف معياري )

 أداء بدرجة كبيرة.(، وهو يقابل تقدير 0.50)( وانحراف معياري 4.20ككل ) المجال
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 الإبداع:  المجال الرابع:

هذا  راتأفراد العينة على فقتم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات 

 (.23، حيث كانت كما هي موضحة في الجدول )المجال

 فقرات على العينة أفراد لأداء المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات (23)جدول 
 الحسابية المتوسطات حسا تنازلياً  مرتبة الإبداع مجال

المتوسط  الفقرات الرقم
 الحسابي*

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الأداء

مألوفة الغير  بطرح أفكارهمأسمح للأصدقاء  29
 وأحاول طرح أفكاري الخاصة.

 كبيرة جداً  0.81 4.37

 كبيرة جداً  0.74 4.35 معرفتي.أنتج الجديد بناءا على   28
جمع المعلومات  من خلالأنتج دائما حلول جديدة  50

 المتاحة.
 كبيرة جداً  0.88 4.33

 كبيرة جداً  0.77 4.32 أنتج أفكارا جديدة في التعلم.  27
حد من أإليه يسبقني  اع لماختر أميل للتوصل إلى  38

  قبل.
 كبيرة جداً  0.93 4.30

 كبيرة جداً  1.03 4.29 موجود على الأرض. ما غير ئاً أحب أن أتخيل شي 33
 أنتظر للمشكلات ولا ابتكاريةأبحث عن حلول  43

 حلولا جاهزة.
 كبيرة 0.93 4.16

ل أهم من المعرفة للتوصل إلى أعتقد أن الخيا 32
 جديد. كتشافا

 كبيرة 1.13 3.94

 كبيرة جداً  0.44 4.26 المجال ككل
 (5ة العظمى من )درجال* 

أسمح للأصدقاء بطرح  أفكارهم غير  " ( والتي نصت على29) ( أن الفقرة23الجدول ) نيبي

( 4.37المرتبة الأولى بمتوسط حسابي ) تمألوفة وأحاول طرح أفكاري الخاصة" قد احتلال

على  نصها "أنتج الجديد بناءاً ( والتي كان 28) (، وجاءت الفقرة0.81وانحراف معياري )

(، بينما احتلت الفقرة 0.74)( وانحراف معياري 4.35معرفتي" بالمرتبة الثانية بمتوسط حسابي )

مرتبة شاف جديد" التكال أهم من المعرفة للتوصل إلى اأعتقد أن الخي"( والتي نصت على 32)
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غ المتوسط الحسابي لتقديرات (، وقد بل1.13( وانحراف معياري )3.94الأخيرة بمتوسط حسابي )

(، وهو يقابل تقدير 0.44)( وانحراف معياري 4.26ككل ) هذا المجال أفراد العينة على فقرات

 أداء بدرجة كبيرة جداً.

 : المخاطر تحمل المجال الخامس:

هذا  راتأفراد العينة على فقتم حساب المتوسطات الحسابية والانحرافات المعيارية لتقديرات 

 (.24حيث كانت كما هي موضحة في الجدول ) ،المجال

 فقرات على العينة أفراد لأداء المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات (24)جدول 
 الحسابية المتوسطات حسا تنازلياً  مرتبة المخاطر تحمل مجال

 الفقرات الرقم
المتوسط 
 الحسابي*

الانحراف 
 المعياري

درجة 
 الأداء

ي لحل المشكلة أبذل قصارى جهد  6
 المستعصية.

 كبيرة جداً  0.76 4.42

 اً يأقبل المهام التي على الأرجح تشكل تحد 44
 لي.

 كبيرة جداً  0.85 4.29

وفة التي أؤمن ألأدافع عن الأفكار غير الم 40
 بها.

 كبيرة جداً  0.90 4.26

أعتقد أن الاتصال مع المخترعين مهم في  37
 عملية الاختراع.

 ة جداً كبير  0.97 4.25

 ما ولاأمتلك روح المجازفة عند القيام بمهمة  42
 من الوقوع بالخطأ. أخشى

 كبيرة 0.93 4.18

 كبيرة 0.99 4.10 الخطورة.أفضل أن أختار المهمات عالية  39
 عدم ثقتيأقبل بأية مهام على الرغم من  36

 بالقدرة على حلها.
 كبيرة 1.02 3.91

 كبيرة 0.50 4.20 المجال ككل
 (5ة العظمى من )درجال* 

أبذل قصــــــــارى جهدي لحل المشــــــــكلة  " ( والتي نصــــــــت على6) ( أن الفقرة24الجدول ) نيبي
(، 0.76( وانحراف معياري )4.42المرتبة الأولى بمتوســــط حســــابي ) تالمســــتعصــــية" قد احتل
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مرتبة اللي" ب ياً ( والتي كان نصها "أقبل المهام التي على الأرجح تشكل تحد44)وجاءت الفقرة 

( والتي 36)احتلت الفقرة  (، بينما0.85)( وانحراف معياري 4.29الثانية بمتوســــــــط حســــــــابي )
أقبل بأية مهام على الرغم من عدم  ثقتي بالقدرة على حلها" المرتبة الأخيرة " نصـــــــــــــــت على 

راد أف(، وقد بلغ المتوسط الحسابي لتقديرات 1.02( وانحراف معياري )3.91بمتوسط حسابي )
أداء (، وهو يقابل تقدير 0.50)( وانحراف معياري 4.20ككل ) هذا المجال ة على فقراتالعين

 بدرجة كبيرة.

 التفكير العليا والمنطق السليم: مهارات  المجال السادس:

هذا  راتأفراد العينة على فقتم حســــاب المتوســــطات الحســــابية والانحرافات المعيارية لتقديرات 

 (.25ضحة في الجدول )، حيث كانت كما هي مو المجال

 مجال فقرات على العينة أفراد لأداء المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات (25)جدول 
 الحسابية المتوسطات حسا تنازلياً  مرتبة السليم والمنطق العليا التفكير مهارات

المتوسط  الفقرات الرقم
 الحسابي*

الانحراف 
 درجة الأداء المعياري

 عن الناجمة غير المألوفةأفهم الأفكار أحاول أن  25
 كبيرة جداً  0.76 4.30 الظاهرة. 

 غير المألوفة بالأفكار أقارن الأفكار أحاول أن 26
 العادية.

 كبيرة جداً  0.80 4.28

أقيم نقاط القوة والقيود والمعلومات التي تم  49
 الحصول عليها من حل المشكلات.

 كبيرة جداً  0.87 4.24

 كبيرة جداً  0.86 4.23 ناصر الرئيسية الموجودة في المشكلة.أحدد الع 45
أبحث عن أوجه التشابه والاختلاف بين عناصر  48

 كبيرة 0.85 4.20 المشكلة.

أواصل التقييم بشكل ناقد وأجري التحسينات على  41
 لي.كل المهام التي تشكل تحد  فكرتي بعد

 كبيرة 0.85 4.17

 كبيرة 0.88 4.15 ف الجوانب.أحكم على الأشياء من مختل 30
أضع دائما الفرضيات من خلال ملاحظاتي على  23

 البيئة المحيطة بي.
 كبيرة 0.86 4.14

 كبيرة 0.90 4.13 العميقة في حديث الآخرين.  أفهم المعاني 35
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 الفقرات الرقم
المتوسط 
 الحسابي*

الانحراف 
 درجة الأداء المعياري

أضع أولويات للعناصر التي تم تحديدها في  47
 المشكلات.

 كبيرة 0.89 4.13

ائل الناشئة عن فضولي حول أتحقق أكثر من المس 21
 ي.بالظاهرة التي واجهتها في البيئة المحيطة 

 كبيرة 0.86 4.10

في  جههااأو أطرح تساؤلات حول الظاهرة التي  20
 البيئة المحيطة بي.

 كبيرة 0.82 4.08

 كبيرة 0.86 4.08 الفرضيات الموضوعة. اختبارأحاول  24
ي تم أجد العلاقة بين العناصر الرئيسية الت 46

وتحليلها باستخدام جهاز  المشكلات،تحديدها في 
 إلكتروني.

 كبيرة 1.09 3.84

 كبيرة 0.46 4.15 المجال ككل
 (5ة العظمى من )درجال* 

 

 أحاول أن أفهم الأفكار غير " ( والتي نصت على25) ( أن الفقرة25الجدول ) نيبي

( وانحراف 4.30بمتوسط حسابي ) المرتبة الأولى تعن الظاهرة" قد احتل الناجمة  لوفةالمأ

قارن  الأفكار غير  أن أ( والتي كان نصها "أحاول  26) (، وجاءت الفقرة0.76معياري )

(، 0.80)( وانحراف معياري 4.28مألوفة  بالأفكار العادية" بالمرتبة الثانية بمتوسط حسابي )ال

دها صر الرئيسية التي تم تحديأجد العلاقة بين العنا"( والتي نصت على 46)بينما احتلت الفقرة 

( 3.84وتحليلها باستخدام جهاز إلكتروني" المرتبة الأخيرة بمتوسط حسابي )، في المشكلات 

ذا ه أفراد العينة على فقرات(، وقد بلغ المتوسط الحسابي لتقديرات 1.09وانحراف معياري )

 بدرجة كبيرة.أداء (، وهو يقابل تقدير 0.46)( وانحراف معياري 4.15ككل ) المجال

دلالة عند مستوى ال اً إحصائيدالة  فروقتوجد  هل" )أ(:فرع  الاولالنتائج المتعلقة بالسؤال 

(α≤ 0.05) ؟"في مستوى التفكير الاختراعي بين الطلبة تعزى لمتغير الجنس 
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قديرات لت ةالمعياري اتوالانحراف ةالحســـــابي اتالمتوســـــط احتســـــاب تمعن هذا الســـــؤال،  للإجابة

تبعــــاً لاختلاف متغير الجنس )ذكر،  مقيــــاس التفكير الاختراعيالعينــــة على مجــــالات أفراد 

 (.26حيث كانت كما هي موضحة في الجدول )وأنثى(، 

 على العينة أفراد لتقديرات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات (26)جدول 
 الجنس متغير لاختلاف تبعاً  الاختراعي التفكير مقياس مجالات

 المتوسط العدد الجنس المجال
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

دارة التعقيد  القدرة على التكيف وا 
 432. 4.21 199 ذكر
 470. 4.14 134 أنثى

 التوجيه الذاتي
 377. 4.45 199 ذكر
 425. 4.38 134 أنثى

 حا الاستطلاع
 476. 4.21 199 ذكر
 535. 4.19 134 أنثى

 الإبداع
 453. 4.25 199 ذكر
 425. 4.28 134 أنثى

 تحمل المخاطرة
 480. 4.19 199 ذكر
 535. 4.21 134 أنثى

 مهارات التفكير العليا والمنطق السليم
 471. 4.12 199 ذكر
 433. 4.18 134 أنثى

 مقياس التفكير الاختراعي ككل
 349. 4.23 199 ذكر
 354. 4.23 134 أنثى

 

 

ى أفراد العينة عل تقديراتوقاً ظاهرية بين متوســــــطات ( أن هناك فر 26)يبين الجدول 

تحـــديـــد ولوأنثى(،  )ذكر، ، تبعـــاً لاختلاف متغير الجنسمقيـــاس التفكير الاختراعي مجـــالات

كما هو  ،)ت( للعينات المستقلةمستويات الدلالة الإحصائية لتلك الفروق، تم استخدام اختبار 

 (.27)موضح في الجدول 
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 على ةالعين أفراد تقديرات بين للفروق المستقلة للعينات( ت) تباراخ نتائج (27)جدول 
 الجنس متغير لاختلاف تبعاً  الاختراعي التفكير مقياس مجالات

 المتوسط الجنس المجال
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

درجات 
 الحرية

 قيمة
 ت

مستوى 
الدلالة 
 الإحصائية

القدرة على التكيف 
دارة التعقيد  وا 

 432. 4.21 ذكر
331 1.263 .208 

 470. 4.14 أنثى

 التوجيه الذاتي
 377. 4.45 ذكر

331 1.533 .126 
 425. 4.38 أنثى

 حا الاستطلاع
 476. 4.21 ذكر

331 .268 .788 
 535. 4.19 أنثى

 الإبداع
 453. 4.25 ذكر

331 .624 .533 
 425. 4.28 أنثى

 تحمل المخاطرة
 480. 4.19 ذكر

331 .364 .716 
 535. 4.21 أنثى

مهارات التفكير العليا 
 والمنطق السليم

 471. 4.12 ذكر
331 1.081 .281 

 433. 4.18 أنثى

مقياس التفكير 
 الاختراعي ككل

 349. 4.23 ذكر
331 .016 .987 

 354. 4.23 أنثى
 .(α≤ 0.05* ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )

 

د فروق دالة إحصـــــائياً عند مســـــتوى الدلالة الإحصـــــائية و جعدم و ( 27يبين الجدول )

(α≤ 0.05بين متوســــــــــــــطــــات تقــــديرات ) مقيــــاس التفكير  أفراد العينــــة على جميع مجــــالات

  تبعاً لاختلاف متغير الجنس. الاختراعي
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ة لدلالعند مستوى ا اً إحصائي دالة فروقتوجد هل " )ا(:الاول فرع النتائج المتعلقة بالسؤال 

(α≤ 0.05) ؟في مستوى التفكير الاختراعي بين الطلبة تعزى لمتغير التحصيل الدراسي" 

أفراد قديرات لت ةالمعياري اتوالانحراف ةالحسابي اتالمتوسط احتساب تمعن هذا السؤال،  للإجابة

قل )أ اسيالتحصيل الدر تبعاً لاختلاف متغير  مقياس التفكير الاختراعيالعينة على مجالات 

 (.28حيث كانت كما هي موضحة في الجدول )(، 90أكثر من ، 90-80من ، 80من 

 مجالات على العينة أفراد لتقديرات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات (28) جدول 
 الدراسي التحصيل متغير لاختلاف تبعاً  الاختراعي التفكير مقياس

 المتوسط العدد التحصيل الدراسي المجال
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

دارة  القدرة على التكيف وا 
 التعقيد

 361. 4.22 17 80أقل من 
 464. 4.17 77 90-80من 

 450. 4.18 239 90أكثر من 

 التوجيه الذاتي
 363. 4.42 17 80أقل من 

 442. 4.36 77 90-80من 
 385. 4.44 239 90أكثر من 

 حا الاستطلاع
 445. 4.25 17 80أقل من 

 424. 4.13 77 90-80من 
 525. 4.22 239 90أكثر من 

 الإبداع

 505. 4.26 17 80أقل من 
 437. 4.25 77 90-80من 

 441. 4.26 239 90أكثر من 

 
 تحمل المخاطرة

 301. 4.32 17 80أقل من 
 541. 4.16 77 90-80من 

 501. 4.21 239 90أكثر من 
مهارات التفكير العليا 

 ليموالمنطق الس
 431. 4.03 17 80أقل من 

 459. 4.08 77 90-80من 
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 المتوسط العدد التحصيل الدراسي المجال
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 456. 4.18 239 90أكثر من 

مقياس التفكير الاختراعي 
 ككل

 299. 4.22 17 80أقل من 
 356. 4.19 77 90-80من 

 352. 4.25 239 90أكثر من 
 

 الاتعلى مجأفراد العينة  تقديرات( أن هناك فروقاً ظاهرية بين متوســــطات 28)يبين الجدول 

-80من ، 80قل من )أ التحصــــيل الدراســــي، تبعاً لاختلاف متغير مقياس التفكير الاختراعي

ولتحديد مســــتويات الدلالة الإحصــــائية لتلك الفروق، تم اســــتخدام اختبار (، 90أكثر من ، 90

 (.29)، كما هو موضح في الجدول تحليل التباين الأحادي

 على ةالعين أفراد تقديرات بين للفروق الأحادي باينالت تحليل اختبار نتائج (29) جدول
 الدراسي التحصيل متغير لاختلاف تبعاً  الاختراعي التفكير مقياس مجالات

 مجموع مصدر التباين المجالات
 المربعات

 درجات
 الحرية

متوسط 
 قيمة ف المربعات

مستوى 
الدلالة 
القدرة على التكيف  الإحصائية

دارة التعقيد  وا 

 202. 330 66.633 داخل المجموعات 916. 088. 018. 2 035. عاتبين المجمو 
  332 66.668 الكلي

 التوجيه الذاتي
 158. 330 52.226 داخل المجموعات 310. 1.176 186. 2 372. بين المجموعات

  332 52.598 الكلي

 حا الاستطلاع
 250. 330 82.372 داخل المجموعات 337. 1.091 272. 2 545. بين المجموعات

  332 82.917 الكلي

 الإبداع
 196. 330 64.753 داخل المجموعات 953. 048. 009. 2 019. بين المجموعات

  332 64.772 الكلي

 تحمل المخاطرة
 252. 330 83.282 داخل المجموعات 446. 809. 204. 2 408. بين المجموعات

  332 83.690 الكلي
 373. 2 747. بين المجموعات
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 مصدر التباين المجالات
 مجموع
 المربعات

 درجات
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
مستوى 
الدلالة 
فكير مهارات الت الإحصائية

العليا والمنطق 
 السليم

 167. 1.802 207. 330 68.381 داخل المجموعات
  332 69.128 الكلي

مقياس التفكير 
 الاختراعي ككل

 123. 330 40.548 داخل المجموعات 409. 896. 110. 2 220. بين المجموعات
  332 40.769 الكلي

 

( 0.05≥5فروق دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة الإحصائية )د و وجعدم  (29يبين الجدول )

تبعــاً  ،مقيــاس التفكير الاختراعيأفراد العينــة على جميع مجــالات  بين متوســــــــــــــطــات تقــديرات

 التحصيل الدراسي.لاختلاف متغير 

الدلالة  ىعند مستو هل توجد فروق دالة إحصائياً  : ")ج(الاول فرع النتائج المتعلقة بالسؤال 

(α≤ 0.05) لولادي للطالب ب افي مستوى التفكير الاختراعي بين الطلبة تعزى لمتغير الترتي

 ؟"الأسرةبين افراد 
 

قديرات لت ةالمعياري اتوالانحراف ةالحســـــابي اتالمتوســـــطاحتســـــاب تم عن هذا الســـــؤال،  للإجابة

ب الولادي الترتيـــف متغير تبعـــاً لاختلا مقيـــاس التفكير الاختراعيأفراد العينـــة على مجـــالات 

ضحة حيث كانت كما هي مو (، رابع فأكثر ،الثاني أو الثالث ،الأول) الأسرةللطالب بين افراد 

 (.30في الجدول )

 جالاتم على العينة أفراد لتقديرات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات (30)جدول 
 أسرته راداف بين للطالا الولادي لترتياا متغير لاختلاف تبعاً  الاختراعي التفكير مقياس

 المجال
الترتيا الولادي للطالا 

 العدد بين أفراد أسرته
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

دارة التعقيد  القدرة على التكيف وا 
 398. 4.19 119 الأول

 484. 4.19 124 الثاني أو الثالث
 462. 4.16 90 رابع فأكثر
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 المجال
الترتيا الولادي للطالا 

 العدد بين أفراد أسرته
 المتوسط
 الحسابي

 الانحراف
 المعياري

 التوجيه الذاتي
 386. 4.45 119 ولالأ

 411. 4.41 124 الثاني أو الثالث
 399. 4.42 90 رابع فأكثر

 حا الاستطلاع
 433. 4.28 119 الأول

 550. 4.20 124 الثاني أو الثالث
 498. 4.11 90 رابع فأكثر

 الإبداع
 440. 4.25 119 الأول

 434. 4.30 124 الثاني أو الثالث
 452. 4.20 90 رابع فأكثر

 تحمل المخاطرة
 465. 4.23 119 الأول

 518. 4.25 124 الثاني أو الثالث
 517. 4.10 90 رابع فأكثر

مهارات التفكير العليا والمنطق 
 السليم

 396. 4.15 119 الأول
 495. 4.19 124 الثاني أو الثالث
 472. 4.08 90 رابع فأكثر

 مقياس التفكير الاختراعي ككل
 309. 4.25 119 الأول

 381. 4.26 124 الثاني أو الثالث
 355. 4.18 90 رابع فأكثر

 

 

 أفراد العينة على مجالات تقديرات( أن هناك فروقاً ظاهرية بين متوســــطات 30)يبين الجدول 

 الأســــــــــــــرة ب الولادي للطالب بين افرادالترتي، تبعاً لاختلاف متغير مقياس التفكير الاختراعي

م ولتحديد مســتويات الدلالة الإحصــائية لتلك الفروق، ت(، رابع فأكثر ،ثالثالثاني أو ال ،الأول)

 (.31)، كما هو موضح في الجدول تحليل التباين الأحادياستخدام اختبار 
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 على ةالعين أفراد تقديرات بين للفروق الأحادي التباين تحليل اختبار نتائج (31)جدول 
 افراد ينب للطالا الولادي الترتيا متغير لاختلاف تبعاً  الاختراعي التفكير مقياس مجالات
 اسرته

 مجموع مصدر التباين المجالات
 المربعات

 درجات
 الحرية

متوسط 
 المربعات

 قيمة ف
مستوى 
الدلالة 
 الإحصائية

القدرة على التكيف 
دارة التعقيد  وا 

 202. 330 66.625 داخل المجموعات 899. 107. 022. 2 043. بين المجموعات
  332 66.668 الكلي

 التوجيه الذاتي
 050. 2 100. بين المجموعات

 159. 330 52.498 داخل المجموعات 731. 314.
  332 52.598 الكلي

 حب الاستطلاع
 743. 2 1.487 بين المجموعات

 247. 330 81.430 داخل المجموعات *050. 3.013
  332 82.917 الكلي

 الإبداع
 266. 2 532. بين المجموعات

 195. 330 64.240 داخل المجموعات 256. 1.366
  332 64.772 الكلي

 تحمل المخاطرة
 250. 330 82.352 داخل المجموعات 070. 2.681 669. 2 1.338 بين المجموعات

  332 83.690 الكلي

مهارات التفكير العليا 
 والمنطق السليم

 310. 2 620. بين المجموعات
 208. 330 68.508 داخل المجموعات 226. 1.492

  332 69.128 الكلي

مقياس التفكير 
 الاختراعي ككل

 185. 2 369. بين المجموعات
 122. 330 40.400 داخل المجموعات 409. 896.

  332 40.769 الكلي
  (0.05≥5) عند مستوى الدلالة الإحصائية ةإحصائي* ذات دلالة 

( 0.05≥5فروق دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة الإحصائية )د و وجعدم  (31يبين الجدول )

اً لاختلاف ، تبعمقياس التفكير الاختراعيأفراد العينة على مجالات  بين متوســـــــــــطات تقديرات

(، عند ثررابع فأك ،الثاني أو الثالث ،الأول) الأسرررررةب الولادي للطالب بين افراد الترتيمتغير 
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خدام تم اســـت تثناء مجال حب الاســـتطلاع. ولتحديد مصـــادر تلك الفروقجميع المجالات، باســـ

 (.32( كما هو موضح في جدول ) Scheffeفيه )ياختبار ش

 العينة أفراد تقديرات متوسطات بين للفروق(  Scheffe) فيهيش اختبار نتائج (32)جدول 
 الأسرة دافرا بين للطالا الولادي الترتيا متغير حسا الاستطلاع حا مجال على

 رابع فأكثر الثاني أو الثالث الأول الترتيا الولادي للطالا بين افراد اسرته
 4.11 4.20 4.28 المتوسط الحسابي 

 *0.17 0.08  4.28 الأول
الثاني أو 
 الثالث

4.20   0.09 

    4.11 رابع فأكثر
 ( 0.05 ≥ 5ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة) 

لولادي ب االترتي تقديرات ذويبين متوسط  اً إحصائي دالة اً ن هناك فروقأ( 32يبين الجدول )

 كانتو )رابع فأكثر( من جهة ثانية، الترتيب الولادي تقديرات ذوي  من جهة، ومتوسط )الأول(

 .)الأول(ب الولادي الترتيتقديرات ذوي لصالح 

لدلالة عند مستوى اائياً هل توجد فروق دالة إحص " )د(:الاول فرع النتائج المتعلقة بالسؤال 

(α≤ 0.05)  في مستوى التفكير الاختراعي بين الطلبة تعزى لمتغير المستوى الاقتصادي

 ؟"سرةللأ

قديرات لت ةالمعياري اتوالانحراف ةالحســـــابي اتالمتوســـــطاحتســـــاب تم عن هذا الســـــؤال،  للإجابة

ى المســــــــــــــتو متغير تبعـــــاً لاختلاف  مقيـــــاس التفكير الاختراعيأفراد العينـــــة على مجـــــالات 

(، دينار 1500أكثر من و  ،دينار 1500-500، ودينار 500أقل من ) ســــــــرةالاقتصــــــــادي للأ

 (.33حيث كانت كما هي موضحة في الجدول )
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 جالاتم على العينة أفراد لتقديرات المعيارية والانحرافات الحسابية المتوسطات (33)جدول 
 للأسرة الاقتصادي المستوى متغير لاختلاف تبعاً  الاختراعي التفكير مقياس

المستوى الاقتصادي  المجال
 المتوسط العدد للأسرة

 الحسابي
 الانحراف
 المعياري

القدرة على التكيف 
دارة التعقيد  وا 

 359. 4.23 66 دينار 500أقل من 
 470. 4.16 239 دينار 500-1500

 447. 4.24 28 دينار 1500أكثر من 

 التوجيه الذاتي
 400. 4.42 66 ناردي 500أقل من 

 407. 4.42 239 دينار 500-1500
 312. 4.46 28 دينار 1500أكثر من 

 حا الاستطلاع
 480. 4.18 66 دينار 500أقل من 

 511. 4.21 239 دينار 500-1500
 457. 4.22 28 دينار 1500أكثر من 

 الإبداع
 390. 4.29 66 دينار 500أقل من 

 454. 4.26 239 دينار 500-1500
 453. 4.16 28 دينار 1500أكثر من 

 تحمل المخاطرة
 437. 4.17 66 دينار 500أقل من 

 528. 4.20 239 دينار 500-1500
 418. 4.29 28 دينار 1500أكثر من 

مهارات التفكير العليا 
 والمنطق السليم

 437. 4.08 66 دينار 500أقل من 
 464. 4.17 239 دينار 500-1500
 432. 4.14 28 دينار 1500ن أكثر م

مقياس التفكير 
 الاختراعي ككل

 303. 4.22 66 دينار 500أقل من 
 369. 4.24 239 دينار 500-1500

 299. 4.24 28 دينار 1500أكثر من 
 

 أفراد العينة على مجالات تقديرات( أن هناك فروقاً ظاهرية بين متوســــطات 33)يبين الجدول 

 500أقل من ) ســـرةالمســـتوى الاقتصـــادي للأ، تبعاً لاختلاف متغير اعيمقياس التفكير الاختر 
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ولتحديد مســتويات الدلالة الإحصــائية (، دينار 1500أكثر من و  ،دينار 1500-500، ودينار

 (.34)، كما هو موضح في الجدول تحليل التباين الأحاديلتلك الفروق، تم استخدام اختبار 

 على ةالعين أفراد تقديرات بين للفروق الأحادي لتباينا تحليل اختبار نتائج (34)جدول 
 رةللأس الاقتصادي المستوى متغير لاختلاف تبعاً  الاختراعي التفكير مقياس مجالات

 مصدر التباين المجالات
 مجموع
 المربعات

 درجات
 الحرية

متوسط 
 قيمة ف المربعات

مستوى الدلالة 
 الإحصائية

القدرة على التكيف 
دارة التعقيد  وا 

 201. 330 66.351 داخل المجموعات 455. 789. 159. 2 317. بين المجموعات
  332 66.668 الكلي

 التوجيه الذاتي
 128. 020. 2 041. بين المجموعات

 
.880 
 159. 330 52.557 داخل المجموعات 

  332 52.598 الكلي

 حا الاستطلاع
 251. 330 82.852 ل المجموعاتداخ 878. 130. 033. 2 065. بين المجموعات

  332 82.917 الكلي

 الإبداع
 195. 330 64.424 داخل المجموعات 412. 890. 174. 2 348. بين المجموعات

  332 64.772 الكلي

 تحمل المخاطرة
 253. 330 83.413 داخل المجموعات 579. 548. 139. 2 277. بين المجموعات

  332 83.690 الكلي

مهارات التفكير العليا 
 والمنطق السليم

 208. 330 68.766 داخل المجموعات 421. 867. 181. 2 361. بين المجموعات
  332 69.128 الكلي

مقياس التفكير 
 الاختراعي ككل

 123. 330 40.749 داخل المجموعات 925. 078. 010. 2 019. بين المجموعات
  332 40.769 الكلي

  (0.05≥5) عند مستوى الدلالة الإحصائية ةإحصائيدلالة * ذات 



157 

 
( 0.05≥5فروق دالة إحصائياً عند مستوى الدلالة الإحصائية )د و وجعدم  (34يبين الجدول )

اً لاختلاف ، تبعمقياس التفكير الاختراعيأفراد العينة على مجالات  بين متوسطات تقديرات

 .سرةالمستوى الاقتصادي للأمتغير 

 الثانيالنتائج المتعلقة بالسؤال  ثانيا:

ما مدى مناسبة وتمثيل فقرات المقياس لما تقيسه من مهارات التفكير الاختراعي كدلالة على  

 صدق المقياس؟

( باستخدام Factor Analysisالتحليل العاملي )هذا السؤال استخدمت الباحثة  عن وللإجابة

(، لكل فقرة من فقرات Principle Component Analysisتحليل المكونات الرئيسة )

( للعوامل المتشبعة بالفقرة، Eigen Value، حيث تم استخراج قيم الجذر الكامن )مقياسال

وقد   .ونسبة التباين التي يفسرها كل عامل من تلك العوامل، ونسبة التباينات التراكمية المفسرة

عن الواحد   (Eigen Values)اسفر التحليل عن وجود ستة عوامل تزيد قيم جذورها الكامنة 

( ولم  50، حيث تشبعت عليها فقرات المقياس ال )   Kaiserالصحيح ، حسب معيار كايزر 

( ، فقد تشبع على العامل الاول : %100يتم حذف اي فقرة ، وبلغت قيمة التباين الكلي لهم )

دارة التعقيد )  ( 6.524ن لهذا العامل )وبلغت قيمة الجذر الكام  ات( فقر 7القدرة على التكيف وا 

( 9 ) التوجيه الذاتي:  الثانيتشبع على العامل من التباين الكلي، و ( 35.624، وفسر نسبة )

( من التباين 39.547( ، وفسر نسبة )6.134وبلغت قيمة الجذر الكامن لهذا العامل )  اتفقر 

مة الجذر الكامن ( فقرات  وبلغت قي5: حب الاستطلاع )  لثوتشبع على العامل الثا، الكلي

: عالرابوتشبع على العامل  ( من التباين الكلي،45.277( ، وفسر نسبة )8.022لهذا العامل )

( 41.881( ، وفسر نسبة )7.729( فقرات  وبلغت قيمة الجذر الكامن لهذا العامل )8) الابداع

ت قيمة الجذر ( فقرات  وبلغ7: تحمل المخاطرة )الخامسوتشبع على العامل  من التباين الكلي،
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وتشبع على العامل  ( من التباين الكلي،34.587( ، وفسر نسبة )6.551الكامن لهذا العامل )

وبلغت قيمة الجذر الكامن لهذا   ةفقر ( 14: مهارات التفكير العليا والمنطق السليم )السادس

 لنموذجوهذه القيم تعني ان ا. ( من التباين الكلي22.356( ، وفسر نسبة )11.607العامل )

الصف  مستوى التفكير الاختراعي لدى طلبة علىالمقترح لمقياس التفكير الاختراعي للتعرف 

 الثامن في مدارس الملك عبد الله الثاني للتميز متفق مع البيانات وأن المقياس صادق عامليا. 

 الثالثالنتائج المتعلقة بالسؤال ثالثا: 

ياس لمجالات المقياس وللمق معادلة ألفا كرونباخ وفق محسوبما مدى ثبات الاتساق الداخلي ال 

 ككل؟

ت ساب معاملاتحتم االدراسة الى نسب عالية تدل على ثبات المقياس حيث  أشارت نتائج

عادة التطبيق، حيث  الباحثة امت قالثبات لهما، بطريقتين: الطريقة الأولى طريقة التطبيق وا 

( طالب وطالبة، وذلك 32) االدراسة وعددهستطلاعية من مجتمع على عينة ا المقياس بتطبيق

م حساب ن بين التطبيق الأول والتطبيق الثاني. وتاأسبوعمدته رتين وبفاصل زمني م هبتطبيق

معاملات ارتباط بيرسون بين نتائج التطبيقين، حيث تراوحت معاملات الثبات للمجالات بين 

، في حين تراوحت معاملات (0.94(، وبلغت قيمة معامل الارتباط الكلي )0.93 – 0.81)

   الكلي=( للمقياس 0.92و) للمجالات، (0.90– 0.79)ما بين  ∝ألفا كرونباخ الثبات باستخدام 

 النتائج المتعلقة بالسؤال الرابعرابعا: 

 ؟كير الاختراعيمقياس التفدلالات صدق البناء لما 

راوحت ما ت لمجال الوارده فيهمع اشارت نتائج الدراسة الى ان معاملات الارتباط بين الفقرات أ

 (7890.- 0(481.بين وادارة التعقيد، وما  كيفالتلمجال القدرة على  (8360. - 0(484.بين
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بين لمجال حب الاستطلاع ، و ما  (7890.- 0(560.توجيه الذاتي، وما بين اللمجال 

اطر ، لمجال تحمل المخ (8430.- 0(506.لمجال الابداع ، و ما بين  (5850 .- 0(412.

لمجال مهارات التفكير العليا و المنطق السليم ، وهي قيم دالة  (5460 .- 0(375.بين  وما

 ( . 0.05( و )  0.01احصائيا عند مستوى دلالة تتراوح ما بين ) 

الارتباط بين المجالات والدرجة الكلية للمقياس حيث شارت نتائج الدراسة الى معاملات أكذلك 

( ،  0.824مع الدرجة الكلية للمقياس )  وادارة التعقيد التكيفة على القدر بلغ ارتباط مجال 

وبلغ ارتباط مجال ( ،  0.705مع الدرجة الكلية للمقياس )  توجيه الذاتيوبلغ ارتباط مجال 

وبلغ ارتباط مجال الابداع مع الدرجة  ( ، 0.924حب الاستطلاع مع الدرجة الكلية للمقياس ) 

مع الدرجة الكلية للمقياس )  تحمل المخاطرةوبلغ ارتباط مجال  ( ، 0.821الكلية للمقياس ) 

وبلغ ارتباط مجال مهارات التفكير العليا و المنطق السليم مع الدرجة الكلية للمقياس  ( ، 0.801

،  (0.05( و )  0.01تتراوح ما بين ) دلالة مستوى وهي قيم دالة احصائيا عند (  0.884) 

 تمتع المقياس بدرجة صدق عالية.وتدل تلك النتائج على 

 الخامسالنتائج المتعلقة بالسؤال خامسا: 

 الثامن؟ما نقاط القطع في الكشف عن مستوى التفكير الاختراعي لدى طلبة الصف  

كير مســــــــــتوى التفي يتم من خلالها التعرف على أشــــــــــارت نتائج الدراســــــــــة الى درجة القطع الت

دارس الملــك عبــدالله الثــاني للتميز على مقيــاس الاختراعي لــدى طلبــة الصــــــــــــــف الثــامن في مــ

تم استخدام التدريج الإحصائي التالي لتوزيع المتوسطات الحسابية، حيث  الاختراعي،التفكير 

  :(1998)عودة ،  الفتراتبناءً على مبدأ 

 (. 90-50الكلي ) يقابلها على المجموع  جداً، ةقليلأداء  درجة( 1.80 -1أولًا: )
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 (. 130-91، يقابلها على المجموع الكلي )  ةقليل درجة أداء( 2.60 -1.81ثانياً: )

 .(170-131)يقابلها على المجموع الكلي  ،ةمتوسط درجة أداء( 3.40-2.61ثالثاً: )

 .(210-171، يقابلها على المجموع الكلي )ةكبير  درجة أداء( 4.20-3.41رابعاً: )

 .(250-211) الكلييقابلها على المجموع  ،جداً  ةكبير  درجة أداء( 5.00-4.20خامساً: )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



161 

 
 الفصل الخامس 

والتوصيات مناقشة النتائج  

 المقدمة 

نبثقت عنها. التي ا وكذلك التوصياتيتضمن هذا الفصل عرضا مفصلا لمناقشة نتائج الدراسة 

لصف ا ير الاختراعي لدى طلبةمستوى التفك الكشف عنهدفت الدراسة الحالية الى حيث 

والتحصيل  ،الجنسفي ضوء المتغيرات الاتية: مدارس الملك عبد الله الثاني للتميز  الثامن في

 . والمستوى الاقتصادي للأسرة اسرته،والترتيب الولادي للفرد داخل  الدراسي،

 عنه  وما يتفرعالرئيسي أولا: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال الاول 

ئلة يتفرع عنه الاسو ؟التفكير الاختراعيأداء طلبة الصف الثامن على مقياس ستوى ما م

 التالية: 

( في مستوى التفكير α≤ 0.05عند مستوى الدلالة )توجد فروق دالة إحصائياً هل  -أ

  الجنس؟الاختراعي بين الطلبة تعزى لمتغير 

مستوى التفكير ( في α≤ 0.05عند مستوى الدلالة )توجد فروق دالة إحصائياً هل  -ب

 ؟التحصيل الدراسيالاختراعي بين الطلبة تعزى لمتغير 

( في مستوى التفكير α≤ 0.05عند مستوى الدلالة )توجد فروق دالة إحصائياً هل  -ج

 سرته؟أالترتيب الولادي للفرد بين افراد الاختراعي بين الطلبة تعزى لمتغير 

( في مستوى التفكير α≤ 0.05عند مستوى الدلالة )توجد فروق دالة إحصائياً هل  -د

 الاختراعي بين الطلبة تعزى لمتغير المستوى الاقتصادي للأسرة؟

كير الاختراعي فعن مستوى مرتفع من الت الرئيسي كشفت نتائج الدراسة المتعلقة بالسؤال الاول

تفقا مع هذا م وقد جاءعلى مقياس التفكير الاختراعي ككل وعلى مجالاته.  لدى عينة الدراسة
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 ,Abdullah & Osman, 2010; Abdullah & Osman , 2010; Ali)سة كل من درا

2012; Barak, 2004; Omar Ali, 2015; Osman, Soh, & Arsad, 2010; 

Wongkraso, Sitti, & Piyakun, 2015)  لدراسة. هذه الاف المرحلة العمرية لمع اخت 

دارة أما بالنسبة لمجالات المقياس الستة ) حب  لذاتي،االتوجيه  ،التعقيدالقدرة على التكيف وا 

ظهرت افقد  (والمنطق السليم  مهارات التفكير العليا المخاطر،تحمل  الابداع، الاستطلاع،

ات المعيارية أن جميع المجالات كان من خلال المتوسطات الحسابية والانحراف نتائج الدراسة

   يلي:وهي مرتبة تنازليا كما  اً ها مرتفعامستو 

 . التوجيه الذاتي .1

 الابداع. .2

 الاستطلاع.حب   .3

 .تحمل المخاطر  .4

دارة   .5  التعقيد.القدرة على التكيف وا 

 .والمنطق السليم مهارات التفكير العليا  .6

يرة جدا ما بين الكبكير الاختراعي متوسطات الطلبة في المجالات الست للتفحيث تراوحت 

 .(4.15 ،4.18 ،4.20 ،4.20 ،4.26 ،4.42) تي:الآوالكبيرة على النحو 

 ية: تعي لدى عينة الدراسة بالعوامل الآالمستوى المرتفع من التفكير الاخترا وتعلل الباحثة

وزارة التربية ر بناءا على معايي عالية وتحصيل دراسي مرتفعقدرات عقلية بتمتع افراد العينة  -

باحثة أن ترى ال. و وقبولهم في مدارس الملك عبدالله الثاني للتميز والتعليم لاختيار الطلبة

لتفكير هم بشكل رئيسي في ارتفاع مستوى اسأ هذا المستوى المرتفع في الذكاء والتحصيل

 الاختراعي لديهم. 
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 دراتهم الإبداعيةبق الطلبة إلى ثقةا الارتفاع بمستوى التفكير الاختراعي عزى هذي ويمكن أن -

الطلبة  هؤلاء يتميز بهمستمدة مما  تكون والتي قد الذاتي.وبقوة استقلاليتهم في التوجيه 

 افقكالطلاقة والمرونة والأصالة و  عموما من تفوق في الكثير من مهارات التفكير الإبداعية

 ، بالإضافة إلى نجاحاتهم السابقة في حل الكثير من(2010) أشارت له السرورلما 

  .ابتكارية واختراعيةالمشكلات التي تتطلب حلولا 

م بشكل فعال هتس انماط تفكيرطلبة مدارس الملك عبدالله الثاني للتميز باستخدام يتميز  -

ر العلمي التفكيو  الناقد،والتفكير  الابداعي،كالتفكير  والابتكارية،في العملية الاختراعية 

(Arsada , Osman , & Soh, 2011; Barak, 2013; Hamzah & Cheng, 

2011; Sahak, Soh , & Osman, 2012; Yong, 2012) . 

لاختراعية اات الاسرة والمعلمين المناخ المناسب لنمو تلك القدر  البيئة المحيطة من توفير -

 .(Omar Ali, 2015) بشكل ملحوظ ارتفاع مستوى التفكير الاختراعيادى إلى 

ية الى المرتبة الثان ومجال الابداع الاولى،كما يعود احتلال مجال التوجيه الذاتي المرتبة  -

مليات الدراسة اءة الطلبة في عيرتفع بارتفاع كف والقدرة الابداعيةأن مستوى التوجيه الذاتي 

والإبداع، بالإضافة إلى المحيط الاجتماعي كالمعلمين والأهل والأصدقاء أحيانا، الأمر 

 الذي قد ينعكس إيجابا في رفع مستوى فاعلية التوجيه الذاتي والقدرات الابداعية لديهم.

نوفل،  )ابو جادو و يةالارتفاع الى البرامج المقدمة وطبيعة المقررات الدراس يعزى ذلككما 

٢ ٠٠ ٧). 

ي في هم بشكل رئيسأس مؤخراالذي حدث  الهائلالتقدم التكنولوجي الانفجار المعرفي و  -

توسع العلوم والمعارف بشكل مطرد على نحو غير مسبوق في البيئة العربية لا سيما البيئة 

لمجتمع من نخبة الطلبة في اد العينة يعتبرون ص، وحيث ان افراالاردنية على وجه الخصو 
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بة فقد ساعدهم هذا الانفجار المعرفي والتقدم التكنولوجي التفوق والموه الاردني من حيث

 في ارتفاع مستوى التفكير الاختراعي لديهم.  

 لتميز،امنهجية التي يتعرض لها طلبة مدارس الغير لمنهجية و طبيعة المناهج والانشطة ا -

كيز على ر هم بشكل فعال في تنمية مهارات التفكير الاختراعي من خلال التوالتي تس

 . وحل المشكلات التفكير الناقد والابداعي والعلمي القائم على التجارب

هي على و  رئيسيال المتفرعة عن السؤال الاول الفرعية بالأسئلةمناقشة النتائج المتعلقة 

 تي:النحو الآ

في مستوى التفكير ( α≤ 0.05)عند مستوى الدلالة توجد فروق دالة إحصائياً هل  -أ

  الجنس؟الاختراعي بين الطلبة تعزى لمتغير 

ات والانحراف الحسابية،خلال استخراج المتوسطات  الحالية من كشفت نتائج الدراسة

ك نتائج وكذل مجالاته،على و المعيارية لدرجات الطلبة على مقياس التفكير الاختراعي ككل 

أفراد العينة  تقديرات للكشف عن دلالات الفروق بين متوسطات المستقلة،عينات لل )ت(اختبار 

 دالة يركانت غ على جميع مجالات مقياس التفكير الاختراعي تبعاً لاختلاف متغير الجنس

 . (α≤ 0.05)دلالة الاحصائيا عند مستوى 

الاختراعي  روقد جاءت نتائج هذه الدراسة فيما يتعلق بالدرجة الكلية لمقياس التفكي

 ,Barak, 2013; Barak & Mesika) وهي:مع بعض الدراسات السابقة  ومجالاته متفقة

2007; Omar Ali, 2015; Wongkraso, Sitti, & Piyakun, 2015)  والتي اشارت

ت نتائج هذه واختلف عزى لمتغير الجنس.ختراعي تروق في مستوى التفكير الاالى عدم وجود ف

 & , Abdullah & Osman, 2010; Sahak, Soh)الدراسة مع الدراسات الاتية:  

Osman, 2012; Abdullah & Osman , 2010)  
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 غير الجنس. عزى لمتتراعي تروق في مستوى التفكير الاخوالتي اشارت جميعها الى وجود ف

 تعزى (α≤ 0.05)ويمكن تفسير عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة 

 : لمتغير الجنس الى الامور الآتية

يتميز افراد الدراسة بمستوى متقارب في الذكاء والتحصيل الدراسي. حيث تعتمد وزارة  -

، علاوة على ميزالت مدارسلقبولهم في  اسياس كمعياريل المرتفع التربية والتعليم التحص

اخرى  بعبارة بنجاح.مجموعة من الاختبارات والمقاييس التي يجب على الفرد اجتيازها 

ل كبير بشك أسهم ممايمكن القول ان جميع مجتمع الدراسة هم من الموهوبين والمتفوقين 

 ي. تراعبضعف مستوى التباين في استجابات الطلبة على مقياس التفكير الاخ

تساوي الفرص والظروف المقدمة لكلا الجنسين في مدارس التميز فيما يتعلق بطرق  -

التدريس واستراتيجياته وكذلك الانشطة المنهجية واللامنهجية، مما يؤدي الى احتمالية 

ن تحس علىوهذا بطبيعة الحال انعكس  متقارب،حصول الطلبة على مخزون معرفي 

 لجنس. ن وجود ارتباط كبير باالاختراعي دو مستوى التفكير 

في مستوى التفكير  (α≤ 0.05)عند مستوى الدلالة توجد فروق دالة إحصائياً هل  -ا

 ؟التحصيل الدراسيالاختراعي بين الطلبة تعزى لمتغير 

رافات والانح الحسابية،خلال استخراج المتوسطات  الحالية منكشفت نتائج الدراسة 

ك نتائج وكذل مجالاته،اس التفكير الاختراعي ككل وعلى المعيارية لدرجات الطلبة على مقي

أفراد العينة  تقديراتللكشف عن دلالات الفروق بين متوسطات  الأحادي،اختبار تحليل التباين 

كانت  يالتحصيل الدراسعلى جميع مجالات مقياس التفكير الاختراعي تبعاً لاختلاف متغير 

 .(α≤ 0.05دلالة )العند مستوى  دالة احصائياً  غير
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 ر إلىإليها ما يشي تجد في ضوء الدراسات التي توصلتلم  ةومن الجدير بالذكر أن الباحث

ذه الدراسة لذلك تنفرد ه .تبعا لمتغير التحصيل الدراسيعدم وجود فروق دالة إحصائيا وجود او 

 .قبقياس مستوى التفكير الاختراعي تبعا لمتغير التحصيل الدراسي على مستوى الادب الساب

تعزى  (α≤ 0.05)ويمكن تفسير عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة 

 :تيةالى الامور الآ التحصيل الدراسيلمتغير 

الأكثـر و طلبـة مدارس الملك عبد الله الثاني للتميز هم من المتفوقين والموهوبين عقليا أن  -

في  ارهمييتم اختحيث لاكاديمي ن في جانب التحصيل ا، فهم بالاصل متماثلو تحصـيلًا 

 كما ،الذي يعد احد المتغيرات الأساسية للقبول  التحصيلبناءا على متغير  مدارس التميز

يواظبــون علــى تأديــة أعمــالهم علــى نحــو ســليم وســريع قــدر الإمكــان، فهــم يتمتعــون   أنهــم

فحون مـن أجـل تحقيـق أهـدافهم، لمـا لـديهم مـن بقــدرة فائقــة علــى التحمل والتصميم، ويكا

كمـا  ،ورغبة في المعرفة تفوق أقرانهم العاديين مســتوى مرتفــع مـن الطمــوح، والمثــابرة، 

دارتها، سواء فـي التخطـيط، أو التنظـيم، أو التقيـيم، أو  أنهـم أكثـر قـدرة علـى تقيـيم الـذات وا 

ـــا لديهم، العلي ــي أن يـــنعكس ذلـــك كلـــه علـــى مســـتويات التفكيـــرالمراجعـة، فمـــن الطبيعـ

 الاختراعي. ومنها التفكير 

_ ـيلمن مرتفعـي التحص انهم_لاسيما أن طلبـة مدارس الملك عبد الله الثاني للتميز كما  -

ـل وجـه، ميتميـزون بقـدرتهم علـى إدارة الوقت المخصص للدراسة، والاستفادة منه على أك

نظيم جهودهم علـى تإضافة لقدرتهم وتنظـيم الدراسة والموضوعات الدراسـية تبعـاً لأهميتهـا، 

المبذولة في الدراسة، والرغبة فـي التفـوق والحصـول علـى معـدلات مرتفعــة، كمـا أن لــديهم 

نها، ومتـــــى، ولمـــــاذا الاســـــتراتيجيات التـــــي يســـــتخدمو  ـدرة علـى التســاؤل عـن أهمق
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يســـــتخدمون اســــتراتيجية مــــا دون غيرهــــا، وهــــم أكثــــر قصــــدية فــــي اســــتخدام اســـتراتيجياتهم 

 . الاختراعيعنـــد أداء المهمـــات، وهـــذه الخصـــائص تعـــد أبعـــاداً أساسـية فــي التفكيـر 

في مستوى التفكير  (α≤ 0.05)عند مستوى الدلالة حصائياً توجد فروق دالة إهل  -ج

 أسرته؟الترتيا الولادي للفرد بين افراد الاختراعي بين الطلبة تعزى لمتغير 

كشفت نتائج الدراسة الحالية  من خلال استخراج المتوسطات الحسابية ، والانحرافات 

ائج ل وعلى مجالاته ، وكذلك نتالمعيارية لدرجات الطلبة على مقياس التفكير الاختراعي كك

ات أفراد تقدير  متوسطاتاختبار تحليل التباين الأحادي ، للكشف عن دلالات الفروق بين 

 يب الولاديالترتالعينة على جميع مجالات مقياس التفكير الاختراعي تبعاً لاختلاف متغير 

ال حب الاستطلاع ، مج باستثناء،  (α≤ 0.05)دلالة العند مستوى  احصائياً  دالة كانت غير

ذات دلالة إحصائية بين متوسط تقديرات ذوي الترتيب الولادي )الأول(  فروقظهرت هناك إذ 

لمتغير زى تع رابع فأكثر( من جهة ثانيةالمن جهة، ومتوسط تقديرات ذوي الترتيب الولادي )

 )الأول(ولادي ال تيبلصالح تقديرات ذوي التر  الترتيب الولادي للطالب بين افراد اسرته، وذلك

( للفروق بين متوسطات تقديرات أفراد العينة على مجال  Scheffeفيه )ينتائج اختبار شحسب 

 .حب الاستطلاع حسب متغير الترتيب الولادي

ومن الجدير بالذكر أن الباحثة لم تجد في ضوء الدراسات التي توصلت إليها ما يشير 

يب مستوى التفكير الاختراعي تبعا لمتغير الترتإلى وجود أو عدم وجود فروق دالة إحصائيا في 

الولادي للفرد في اسرته. لذلك تنفرد هذه الدراسة بقياس مستوى التفكير الاختراعي تبعا لمتغير 

 على مستوى الادب السابق.الترتيب الولادي 

( تعزى α≤ 0.05لة احصائية عند مستوى الدلالة )اويمكن تفسير عدم وجود فروق د

بدالله الثاني لطلاب مدارس الملك ع وزارة التربية والتعليماختيار أن لى إتيب الولادي التر لمتغير 
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المختلفة  القدرات العقليةو  ات الذكاءاختبار تجاوز  والتحصيل المرتفع كان بناء على  للتميز

حيث يوضح .  (2015يم ، )وزارة التربية والتعل بغض النظر عن ترتيبه الولادي داخل اسرته

( في الفصل الثالث الذي يمثل توزيع افراد الدراسة حسب المتغيرات ، أن ما نسبته 4الجدول ) 

( ، و  90)  اكثر من   تحصيلهم الدراسيمستوى ( من أفراد عينة الدراسة كان  71,77%) 

كان (  % 5,11( ، فيما )  90-80) ما بين مستوى تحصيلهم الدراسي  ( كان 23,12%) 

(.  وهذا يوضح أن ثلاثة ارباع العينة تقريبا كان 80أقل من ) مستوى تحصيلهم الدراسي  

مما قد يدلل ان معظمهم يتميزون ، جدا مستوى المرتفعال الدراسي منمستوى تحصيلهم 

رتفاع مستوى اهم بشكل رئيسي بأس مما الولادي،بالتحصيل المرتفع بغض النظر عن الترتيب 

لمتغير الترتيب  تبعا تباينهم من جهة اخرىسبة العينة من جهة وقلل ن لأفرادالاختراعي التفكير 

 . الولادي للفرد في اسرته

 ي الترتيب الاول في اسرته فيود فروق لصالح الطالب/ الطالبة ذأما بالنسبة لوج

لأول صاحب الترتيب الولادي اذلك بأن الطالب/ الطالبة  يمكن تفسيرفمجال حب الاستطلاع 

ي إظهار سهم فالدان معه أكبر، مما ي  أكثر، والوقت الذي يقضيه الو الأسرة به  يكون اهتمام

تتوف ر له فرصة التواصل مع الكبار وبالتالي تنمية معارفه وقدراته، كما أن الأسرة كما موهبته، 

. وهذا يؤك د (2012)الطالب،  دعما مادياً ومعنوياً بشكل أفضلله / لها تستطيع أن توف ر 

.  (2011)حسونة،  والتفوق وظهورها والابداع على نمو الموهبةالترتيب الولادي على أثر 

، وأكثر قدرة تهقدراو  تهواحتياجاالاول  م أكثر معرفة بطفله اكونالوالدين ي بالإضافة إلى أن 

لموهوب أو يفقد الفرد ا في حينقدرات، لسوية في إدارة وتنمية تلك الا  على تنفيذ الأساليب

ه فرداً يماثل ويجد نفسالثالث او الرابع  الترتيب الولادي من ذوي لو كان المتفوق خصوصيته 

عدد هذا ال وينفرد بعالمه في وسط در صارع لأن يتفي  ف وله ذات حقوقهم الأفراد الك ثر الآخرين



169 

 
ما أنه لا  يحظى بالوقت الكافي مع والديه ولا يجد منهم الرعاية المناسبة كبير من الأخوة، كال

ة إثراء إلى أن عملي ةفاضبالإخوته، اين على توزيع اهتمامهم على بقية لحرص الوالد ةنسب

فة، لأنه من الصعب على كثير من الأسر توفير كل ن مكلو لية غالباً ما تكنز البيئة الم

 .(2002)الشربيني و صادق،  رائية للعدد الكبير من الأبناءالاحتياجات والأنشطة  الإث

في مستوى التفكير  (α≤ 0.05)عند مستوى الدلالة توجد فروق دالة إحصائياً هل  -د

 الاختراعي بين الطلبة تعزى لمتغير المستوى الاقتصادي للأسرة؟

رافات والانح الحسابية،اج المتوسطات خلال استخر  الحالية منكشفت نتائج الدراسة 

ك نتائج وكذل مجالاته،المعيارية لدرجات الطلبة على مقياس التفكير الاختراعي ككل وعلى 

أفراد العينة  تقديرات متوسطاتللكشف عن دلالات الفروق بين  الأحادي،اختبار تحليل التباين 

كانت  اديالمستوى الاقتصمتغير  على جميع مجالات مقياس التفكير الاختراعي تبعاً لاختلاف

 .(α≤ 0.05غير دالة احصائيا عند مستوى دلالة )

وقد جاءت نتائج هذه الدراسة فيما يتعلق بالدرجة الكلية لمقياس التفكير الاختراعي 

 Sahak, Soh , & Osmanوعثمان  وسو ساهاك من كلدراسة مع  ومجالاته متفقة

لمتغير  عزىتوالتي اشارت الى عدم وجود فروق في مستوى التفكير الاختراعي ،    (2012)

 .المستوى الاقتصادي للأسرة

 ,Sukor وعبدالله وعثمان سوكورمن  مع دراسة كلاختلفت نتائج هذه الدراسة فيما 

Osman, Abdullah (2010)   وعثمان عبداللهمن  ودراسة كل Abdullah &Osman 

ى لمتغير عز توالتي اشارت جميعها الى وجود فروق في مستوى التفكير الاختراعي ، (2010)

  .المستوى الاقتصادي للأسرة
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( تعزى α≤ 0.05ويمكن تفسير عدم وجود فروق ذات دلالة احصائية عند مستوى الدلالة )

 :تيةالامور الآ الى المستوى الاقتصادي للأسرةير لمتغ

الأسرة هي اللبنة الأولى التي يتلقى فيها الفرد ذو الاستعداد الاختراعي من الخبرات أن  -

ي حياته، للمواقف القادمة فبطريقة معينة، إيجابية أو سلبية والمهارات ما يعده للاستجابة 

 ارتفاعهي ؤديربما  الذيلمتغيرات الأساسية من ا دن المستوى الاقتصادي للأسرة يعلذا فإ

ادي جيد فكلما تمتعت الاسرة بمستوى اقتص، إلى تنشيط قدرات التفكير الاختراعية للأبناء

كانت لديها القدرة على تهيئة بيئة إبداعية مناسبة تتوافر فيها الأدوات، الوسائل،والوسائط 

ل ، إضافة الى قدرتها على دعم الاعماهالتعليمية الملائمه لتنمية قدرات الطفل و إمكانات

والمشروعات التي يرغب الطفل في تنفيذها، مما يسهم بشكل كبير بتنمية قدراته الابتكارية 

( في الفصل 4)يوضح الجدول . حيث  (2014؛ الحارثية، 2012)الطالب،  والاختراعية

من  (%71,77)أن ما نسبته  المتغيرات، بفراد الدراسة حسالثالث الذي يمثل توزيع ا

و  دينار(، 1500 – 500)بين  للأسرة مماأفراد عينة الدراسة كان المستوى الاقتصادي 

 19,82)فيما  دينار(، 1500)من  أكثر لأسرهم( كان المستوى الاقتصادي 8,41%)

ذا يوضح أن ثلاثة ارباع دينار(.  وه 500)كان المستوى الاقتصادي لأسرهم أقل من  (%

لهذا  ،ن المستوى المتوسط الى المرتفعمسرهم تقريبا كان المستوى الاقتصادي لأ العينة

افراد العينة كان غير دال احصائيا  لأسرالمستوى الاقتصادي  تأثيروجدت الباحثة أن 

ير توى التفكارتفاع مسبهم بشكل رئيسي سأمما  للأسربسبب ارتفاع المستوى الاقتصادي 

ير المستوى تبعا لمتغ تباينهم من جهة اخرىسبة ل نيقلتالعينة من جهة و  لأفرادالاختراعي 

 . للأسرةالاقتصادي 



171 

 
ن في الوالداحيث يميل  للأسرة،أن أساليب المعاملة تختلف باختلاف المستوى الاقتصادي  -

 ريتهح ا في ذلك سلب الطفلمأسر الطبقة الدنيا الى استخدام أساليب العقاب البدني ب

اد ن في الطبقة المتوسطة لاستخدام اساليب النصح والارشابينما يميل الوالد ،وتقييد نشاطه

 .(2010)العدل،  والتعنيف الخفيف

وسائل الثقافة في المنزل دورا هاما في اثراء حياة الابناء العقلية وهي تعتمد على تلعب  -

وجي من والانترنت ومواكبة التطور التكنول والمكتبةاز فالتلف ،سرةتوى الاقتصادي للأالمس

 تيسر سبل المعرفة وتستثير التفكير وتمثل مثيرات حسية تحلق الاجهزة الذكية الحديثة 

عهم الى التساؤل والاستفسار في محاولة لفهم كل ما يصعب عليهم فبخيال الابناء وتد

لأبناء توفر وسائل الثقافة لكما  ،ق والمعلوماتمما يضيف اليهم الكثير من الحقائ ،فهمه

مما يهيئ لهم الفرص لاكتساب الكثير من  ،فر لهم في واقعهم المادياما لا يمكن أن يتو 

 .(2011)حسونة،  ، وهذا لا يتحقق مع مستوى اقتصادي منخفضالحقائق عن العالم

  لثانيابالسؤال  : مناقشة النتائج المتعلقةثانيا

مدى مناسبة وتمثيل فقرات المقياس لما تقيسه من مهارات التفكير الاختراعي كدلالة على ما 

  المقياس؟صدق 

 Factorالتحليل العاملي ) باستخدام اً احصائي دالةقد توصلت الدراسة الى نتائج ل

Analysis )من خلال ( تحليل المكونات الرئيسةPrinciple Component Analysis ،)

( للعوامل Eigen Value، حيث تم استخراج قيم الجذر الكامن )المقياسلكل فقرة من فقرات 

المتشبعة بالفقرة، ونسبة التباين التي يفسرها كل عامل من تلك العوامل، ونسبة التباينات 

 Eigen).  وقد اسفر التحليل عن وجود ستة عوامل تزيد قيم جذورها الكامنة التراكمية المفسرة

Values)   عن الواحد الصحيح ، حسب معيار كايزرKaiser   حيث تشبعت عليها فقرات ،
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فقد ( ، %100( ولم يتم حذف اي فقرة ، وبلغت قيمة التباين الكلي لهم ) 50المقياس ال ) 

دارة التعقيد )  ( فقرات  وبلغت قيمة الجذر 7تشبع على العامل الاول : القدرة على التكيف وا 

تشبع على العامل ( من التباين الكلي، و 35.624( ، وفسر نسبة )6.524ا العامل )الكامن لهذ

( ، وفسر 6.134وبلغت قيمة الجذر الكامن لهذا العامل )  ات( فقر 9)  التوجيه الذاتي:  الثاني

( فقرات  5: حب الاستطلاع )  لثوتشبع على العامل الثا، ( من التباين الكلي39.547نسبة )

 ( من التباين الكلي،45.277( ، وفسر نسبة )8.022جذر الكامن لهذا العامل )وبلغت قيمة ال

( 7.729( فقرات  وبلغت قيمة الجذر الكامن لهذا العامل )8) الابداع: الرابعوتشبع على العامل 

( 7: تحمل المخاطر )الخامسوتشبع على العامل  ( من التباين الكلي،41.881، وفسر نسبة )

( من التباين 34.587( ، وفسر نسبة )6.551الجذر الكامن لهذا العامل ) فقرات  وبلغت قيمة

وبلغت   ةفقر ( 14: مهارات التفكير العليا والمنطق السليم )السادسوتشبع على العامل  الكلي،

. وهذه ( من التباين الكلي22.356( ، وفسر نسبة )11.607قيمة الجذر الكامن لهذا العامل )

المقترح لمقياس التفكير الاختراعي للتعرف على درجة مستوى التفكير  القيم تعني ان النموذج

الاختراعي لدى طلبة الصف الثامن في مدارس الملك عبد الله الثاني للتميز متفق مع البيانات 

 وأن المقياس صادق عامليا. 

  لثالثا: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال ثالثا

 المقياس لمجالات ∝معادلة ألفا كرونباخ وب وفق الاتساق الداخلي المحس مدى ثباتما 

  ككل؟ وللمقياس
 

اب ستحتم اوقد توصلت الدراسة الى نسب عالية تدل على ثبات المقياس حيث 

عادة التطبيق، حيث قامت  معاملات الثبات لهما، بطريقتين: الطريقة الأولى طريقة التطبيق وا 



173 

 
 ( طالب وطالبة، وذلك بتطبيقها32وعددهم ) بتطبيقه على عينة استطلاعية من مجتمع الدراسة

 ن بين التطبيق الأول والتطبيق الثاني. وتم حساب معاملاتاأسبوع مدته مرتين وبفاصل زمني

 – 0.81ارتباط بيرسون بين نتائج التطبيقين، حيث تراوحت معاملات الثبات للمجالات بين )

ين تراوحت معاملات الثبات ، في ح(0.94(، وبلغت قيمة معامل الارتباط الكلي )0.93

   الكلي=( للمقياس 0.92(، و)0.90– 0.79)ما بين  ∝ألفا كرونباخ باستخدام 

  الرابع: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال رابعا

  الاختراعي؟س التفكير مقيالدلالات صدق البناء ما 

راوحت ت ة فيهوالمجال الواردالدراسة الى ان معاملات الارتباط بين الفقرات توصلت   

- 0(481كيف وادارة التعقيد، وما بين لمجال القدرة على الت (8360. - 0(484 بين.ما 

لمجال حب الاستطلاع ، و ما  (7890.- 0(560.توجيه الذاتي، وما بين اللمجال  (7890.

لمجال تحمل المخاطر  (8430.- 0(506.لمجال الابداع ، و ما بين  (5850 .- 0(412.بين 

لمجال مهارات التفكير العليا و المنطق السليم ، وهي قيم دالة  (5460 .- 0(375.. ومابين، 

 (. 0.05)و  (0.01)احصائيا عند مستوى دلالة تتراوح ما بين 

كذلك اشارت نتائج الدراسة الى معاملات الارتباط بين المجالات والدرجة الكلية 

لمقياس ) مع الدرجة الكلية ل ارة التعقيدالقدرة على التكيف وادللمقياس حيث بلغ ارتباط مجال 

وبلغ ( ،  0.705مع الدرجة الكلية للمقياس )  توجيه الذاتيال( ، وبلغ ارتباط مجال  0.824

وبلغ ارتباط مجال  ( ، 0.924ارتباط مجال حب الاستطلاع مع الدرجة الكلية للمقياس ) 

مع الدرجة  تحمل المخاطرةاط مجال وبلغ ارتب ( ، 0.821الابداع مع الدرجة الكلية للمقياس ) 

وبلغ ارتباط مجال مهارات التفكير العليا و المنطق السليم مع  ( ، 0.801الكلية للمقياس ) 
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تتراوح ما بين ) دلالة هي قيم دالة احصائيا عند مستوى و (  0.884الدرجة الكلية للمقياس ) 

 درجة صدق عالية.، وتدل تلك النتائج على تمتع المقياس ب (0.05( و )  0.01

  الخامس: مناقشة النتائج المتعلقة بالسؤال خامسا

 الثامن؟ما نقاط القطع في الكشف عن مستوى التفكير الاختراعي لدى طلبة الصف 

وفقا لطريقة الإجابة الممثلة بخمســــة مســــتويات على مقياس ليكرت درجة القطع  لقد تم اعتماد

وى التفكير الاختراعي لدى طلبة الصـــــف الثامن التي يتم من خلالها التعرف على درجة مســـــت

رضــــه ســــابقا كما تم ع الاختراعي،في مدارس الملك عبدالله الثاني للتميز على مقياس التفكير 

 عند التحدث عن الأدوات في الفصل الثالث. 

 التوصيات 

  :بناءا على النتائج التي تم التوصل اليها في الدراسة الحالية ، توصي الباحثة بما يلي

وبين الطلبة الموه عن للكشفكأداة  -محل الدرسة  –استخدام مقياس التفكير الاختراعي  .1

 . بالأردن

القائمين  تستهدف المشرفين والمعلمينإقامة برامج تدريبية على مهارات التفكير الاختراعي  .2

لى والعمل ع م،التعلمهارات التفكير الاختراعي في  بأهميةلتوعيتهم  التعليمية،بالعملية 

 . تهموفاعلي كفاءة الطلبة رفع مما يسهم في تفعيلها؛

 لتعليم،اعلى الاتجاهات الحديثة في  وذلك بالتركيز المعلم،إعادة النظر في برامج إعداد  .3

 التفكير الاختراعي.  ومنها مهارات

وعلاقته بأنماط تفكير أخرى عند من الدراسات حول التفكير الاختراعي  جراء مزيدٍ ا .4

 .كالتفكير الناقد والتفكير الابداعي الموهوبين،
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 المراحل في مدارس لمختلفحول مستوى التفكير الاختراعي جراء مزيد من الدراسات ا .5

 الملك عبدالله الثاني للتميز. 

كير فللتعرف على مستوى الت –محل الدراسة  –تطوير مقياس التفكير الاختراعي  .6

 لاردنية. في البيئة ا والتعليم الجامعي ةالعام الاختراعي في المراحل التعليمية المختلفة

 لتنمية مهارات التفكير الاختراعي لدى الطلبة في و تطويرها بناء برامج تدريبية مقننة .7

 المدارس العامة ومدارس التميز.
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 المراجع العربية 

و  ية. تعليم التفكير النظر (٢ ٠٠ ٧أبو جادو ، صالح محمد علي ، و محمد بكر نوفل. )

 . عمان _ الاردن : دار المسيرة للنشر والتوزيع .التطبيق

 زيالملك عبدالعز  ينة: مدياض. الر الاختراع يادةإلى ر  يلكدل(. 2012. )يل، مهند جبر  يةد أبو

 .يةللعلوم والتقن

معوقات التفكير الابتكاري من وجهة نظر معلمي العلوم (. 2014الحارثية، سليمة خميس )

رسالة ماجستير غير )، لتعليم الأساسي في سلطنة عُمان( ل10-5للصفوف )

 ،جامعة صحار، ع مان. (ةمنشور 

الاردن: دار  -عمان،  2ط . طرائق التدريس و إستراتيجياته(. 2002الحيلة ، محمد. )

 الكتاب الجامعي.

 . دبي: دار القلم.تدريس العلوم في مراحل التعليم العام(. 1996الخليلي ، خليل يوسف. )

أثر برنامج المواها المتعددة في تنمية انماط التفكير (. 2005ليمي ، ياسر محفوظ. )الد

راة أطروحة دكتو ). المرتبطة بنصفي الدماغ ) الايمن ، والايسر ( لدى طلبة الاعدادية

 ، كلية التربية ، جامعة الموصل. (ةغير منشور 

لاقتصادية والاجتماعية : العلاقة (. التعليم العالي والتنمية ا2010الزكري ، محمد إبراهيم. )

 .32، 5، آفاق المكتبةالطردية والدور المرتقب لمؤسسات المجتمع المدني. 

 .الأسس المعرفية للتكوين العقلي وتجهيز المعلومات(. 1995مصطفى فتحي. ) الزيات،

 مصر: سلسلة علم النفس المعرفي.

 . عمان: دار الفكر.ين والموهوبينالى تربية المتميز  (. مدخل2010ناديا هايل. ) سرور،ال

 . عمان: دار وائل للنشر.مقدمة في الابداع(. 2002ناديا هايل. ) السرور،
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أطفال عند القمة ي الموهبة والتفوق العقلي (. 2002. )صادق، يسريةو  زكريا، الشربيني،

 . القاهرة: دار القـاهرة.والإبداع

سرية الداعمة لنمو الموهبة كما يدركها التلاميذ (. البيئة الأ2012الطالب، محمد عبد العزيز )

الموهوبون وعلاقتها ببعض المتغيرات الديمغرافية ))دراسة ميدانية على تلاميذ مدارس 

 (5، العدد )المجلة العربية لتطوير التفوقالموهوبين بولاية الخرطوم((، 

مهارات التفكير نماذج  تنمية(. 2011الجراح. ) وموفق  بشارة،، وعدنان الناصر،عبد  العتوم،

 . عمان: دار المسيرة للنشر والتوزيع.نظرية وتطبيقات عملية

(. إساءة معاملة الأطفال وقهر الموهبة. ورقة مقدمة إلى مـؤتمر 2010العدل، عادل محمد )

 )اكتشـاف ورعايـة الموهوبين الواقع والمأمول(. بنها، مصر

(. 2008سليمان أحمد . ) القادري،و  العزيز،سالم عبد  الخوالدة،و  مقبل،علي  العليمات،

، قمجلة جامعة دمشتطوير مقياس مهارات التفكير العلمي لطلبة المرحلة الثانوية. 

2(2.) 

 . عمان: دار اسامة.التفكير الناقد واستراتيجيات تعليمه(. 2011وليد. ) العياصرة،

 الاردن: عمان،. ليا تنميتهُ سيكولوجية الابداع واسا(. 2005ممدوح عبد المنعم. ) الكناني،

 دار المسيرة للنشر والتوزيع.

دور المرشدات الطلابيات في تنمية التفكير الابداعي لدى (. 2010اللعبون، جميلة محمد )

، المؤتمر العلمي العربي السابع لرعاية الموهوبين طالبات المرحلة المتوسطة والثانوية

 592-555والمتفوقين، الجزء الاول، صـ
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أثر استخدام برنامج قبعات التفكير الست في تنمية مهارات (. 2012حنان خليل. ) هون،المد

غزة:  .التفكير الابداعي في مبحث حقوق الانسان لدى تلالميذ الصف السادس بغزة

 الازهر.جامعة  منشورة،رسالة ماجستير غير 

لمعارف للنشر . الرياض: دار اتعليم التفكير الناقد(. 2006. )عبد العزيز المغيصيب،

 والتوزيع.

فعالية برنامج مقترح في تعلم الاقتصاد المنزلي في تنمية التفكير (. ٢٠٠٠خديحة. ) بخيت،

. المؤتمر العلمي الثاني الناقد والتحصيل الدراسي لدى تلميذات المرحلة الاعدادية

. مصر: 155-133، الصفحات 1 التفكير.عشر بعنوان مناهج التعليم وتنمية 

 المصرية للمناهج وطرق التدريس. الجمعية

 عمان: جامعة القدس المفتوحة. .الإبداعيالتفكير (. 1996جامعة القدس المفتوحة. )

 . عمان: دار الفكر.تعليم التفكير مفاهيم وتطبيقات(. 2013فتحي عبد الرحمن. ) جروان،

ياسه، ومعياره، ونظرياته، وق مفهومه،لابداع (. ا2009حمن. )ر فتحي عبد ال جروان،

 . عمان: دار الفكر للطباعة والنشر والتوزيع.وتدريبه، ومراحل العملية الابداعية

. عمان: دار الفكر للطباعة الموهبة والتفوق والإبداع(. 2008فتحي عبد الرحمن. ) جروان،

 والنشر.

. الاسبوع العلمي الاردني الحادي عشر دور المجتمع(. 2005. )عبد الرحمنفتحي  جروان،

-عمان  ."يل منظومة الابداع الوطنية: نحو تحسين تنافسية الاقتصاد الاردني" تفع

 الملكية. والجمعية العلمية: المجلس الاعلى للعلوم والتكنولوجيا الاردن

 . عمان: دار الفكر.الابداع(. 2002) عبد الرحمن.فتحي  جروان،

 كتاب الجامعي.. العين: دار التعليم التفكير(. 1999فتحي عبد الرحمن. ) جروان،
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ة هضنمكتبة ال القاهرة: .التفكيردراسات في اساليا (. 1995. )عبد الكريممجدي  حبيب،

 المصرية.

كلية  الزقازيق،جامعة  .العلومالمقدمة في تدريس (. 1988عبد الحميد حجازي. ) حجازي،

 التربية.

ة ية في منطقم السلوكته(. مشكلات وحاجات الطلبة الموهوبين وصفا2011حسونة، نائلة.)

 .( 28) 366. مجلة الارشياد النفسيالقصيم. 

لابتكاري اإستراتيجية تألف الأشتات في الأداء التعبيري والتفكير  أثر(. ٢٠١١) هيفاء. حميد،

 ، لعدد السابع والاربعون.مجلة الفتحعند طالبات الصف الخامس الأدبي. 

 عمان: اليازوري. .التعلمت تعليم التفكير للطلبة ذوي صعوبا(. 2008ناصر. ) خطاب،

ة لفعالية برنامج في تنمية التفكير الناقد لدى طلاب يبي(. دراسة تجر ٢٠٠٠إيزيس. ) رضوان،

 .34-4، 66. في المناهج وطرق التدريس بحوث شمس.كلية التربية جامعه عين 

ر اد عمان: .التطبيقيةمئات الامثلة  مع-تدريس مهارات التفكير (. 2003جودت. ) سعادة،

 الشروق.

 مكتبة الفلاح. الكويت: .النفسيالقياس (. 1983سعد. ) الرحمن،عبد 

: دار الفكر الاردن-عمان. مبادئ علم النفس(. 2000نايفه. ) وقطامي، الرحمن،عبد  عدس،

 للنشر والتوزيع والطباعة.

(. تنمية مهارات الحل الابداعي 2011رشا. ) والمبدبولي، سعيد، وسرور، محمود، عكاشة،

المجلة العربية للتطوير أداء تلاميذهم.  وأثره علىللمشكلات لدى معلمي العلوم 

 .60-17(، 2)2، التفوق
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 -. عمان 2، ط  ية التدريسيةلالقياس والتقويم في العم(. 1998احمد سليمان . )،  عودة

 الاردن: دار الامل.

 ة التفكير الابداعي لدىبرنامج المواهب المتعددة في تنمي أثر(. 2006فاتح ابلحد. ) فتوحي،

 .58-25 ،12، دراسات موصليةطالبات معاهد إعداد المعلمات. 

سمات واتجاهات المعلمين نحو الابتكار وعلاقتها بقدرات (. 1994أنيسة أحمد . )،  فخرو

ر ، البحرين: رسالة ماجستي . التفكير الاختراعي لتلاميذهم في المرحلة الابتدائية

 جامعة الخليج العربي.

 : دار الفكر للنشرالاردن-عمان. تعليم التفكير للمرحلة الأساسية(. 2004نايفة. ) قطامي،

 والتوزيع.

 . عمان، الأردن: دار المسيرة.المرجع في تعليم التفكير(. 2015يوسف. ) قطامي،

دار حنين للنشر . عمان، الأردن: علم النفس التربوي والتفكير(. 2005قطامي، يوسف. )

 .والتوزيع

. عمان: الاهلية للنشر تفكير الأطفال تطوره وطرق تعليمه(. 1990يوسف. ) امي،قط

 والتوزيع.

 دار الوفاء للطباعة والنشر. مصر: المنصورة،. التدريس الابتكاري(. 1992) احمد. قنديل،

. )منير الحوراني، المترجمون( العين: دار تعليم مهارات التفكير(. 2002جون. ) لانغريهر،

 جامعي.الكتاب ال

(. مستوى مهارات التفكير الناقد لدى طلبة 2007محمد بكر. ) نوفل،و توفيق ، ،  مرعـي

 (.4)13، مجلة المنارةكلية العلوم التربوية الجامعية )الأونروا(. 
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 -مهارات التفكير في مراحل التعليم العام ورياض الاطفال(. 2002فهيم. )،  مصطفى

القاهرة  .ؤية مستقبلية للتعليم في الوطن العربير  -الثانوي  -الاعدادي  -الابتدائي

 : دار الفكر.

(. أثر تدريب طلبة الجامعة الهاشمية على مهارات التعامل مع 2006نصار، يحي حياتي )

لمجلة ابعض أنواع الفقرات المستخدمة في الاختبارات على تحصيلهم الاكاديمي، 

 .119-69(، 20)79 ،التربوية

 عمان: ديبونو. .الابداع الجاد مفاهيم وتطبيقات(. 2009محمد. )،  نوفل

 تم الاسترداد من ة التربية الخاصة .. ادار(2015, 3 31وزارة التربية والتعليم . )

http://www.moe.gov.jo/Departments/DepartmentsMenuDetails.aspx?MenuID=69

2&DepartmentID=30 
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 (1ملحق )

 بصورته الأولية مقياس التفكير الاختراعي

 مقياس التفكير الاختراعية تحكيم بطاق

 جامعة البلقاء التطبيقية 

 كلية الدراسات العليا    

 قسم الموهبة والابداع     

 .................................................. حفظه الله  ...سعادة الاستاذ / الدكتور :

 السلام عليكم ورحمة الله وبركاته 

مدارس ي الموهوبين فطلبة المستوى التفكير الاختراعي  لدى ان : " تقوم الباحثة بدراسة بعنو 

"  في المملكة الاردنية الهاشمية . دراسة وصفية تحليلة ، وذلك الملك عبدالله الثاني للتميز

للحصول على درجة الماجستير في تخصص الموهبة والابداع في جامعة البلقاء التطبيقية، 

 الاردن . 

 راعيمقياس التفكير الاختكرم بابداء رأيكم في أداة الدراسة الحالية وهي " آمل من سعادتكم الت

الثاني  في مدارس الملك عبد الله لصف الثامن اطلبة س مستوى التفيكر الاختراعي لدى "  لقيا

د الخانة المناسبة لتحدي ل( اسف √للتميز .  وبعد الاطلاع يرجى من سعادتكم وضع علامة ) 

 ل فقرة من حيث: وجهة نظركم حول ك

 . الفقراتملاءمة  .أ
 . راتوضوح صياغة العبا .ب

 وتقبلوا فائق الاحترام والتقدير ....شاكرين لكم حسن تعاونكم 

 الباحثة  
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 :الاتيةأولا : ارجو من سعادتكم التكرم بتعبئة البيانات العامة 

  الاسم
  المؤهل العلمي

  التخصص
  الوظيفة الحالية

 

 تراعيمقياس التفكير الاخ

 يحتوي هذا المقياس على قسمين هما : 

 ديموغرافية الطلبة. .1
 التفكير الاختراعي .  .2

 القسم الاول : ديموغرافية الطالا 

  المدرسة: .1

  الصف: .2

 أنثى ذكر                                                   الجنس: .3

  المعدل الدراسي للفصل الاول: .4

 الترتيا الولادي للطالا بين .5
 أفراد أسرته:

 

 منخفض متوسط عالي المستوى الاقتصادي للاسرة : .6
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 القسم الثاني  : مقياس التفكير الاختراعي  

ملاحظات 
 التعديل

 ملاءمة الفقرة وضوح الصياغة

غير  الرقم الفقرة
 واضحة

 واضحة
غير 
 ملاءم

 ملاءم

أكون إيجابيا في مواجهة المشكلات      
 الصعبة.

1 

ف الفكرة الأصلية وفقا للأوضاع أكَيِّ      
 والظروف الحالية.

2 

أفكر دائما  بأساليب مختلفة في حل       
 المشكلة.

3 

أقدر على تغيير الحالة الذهنية بتغيير      
 الموقف.

4 

 5 أثق بحل المشكلة المعطاة.     

أبذل جهدا لحل المشكلة التي يبدو من       
 غير الممكن  حلها.

6 

أخطط للحصول على مصادر المعلومات      
أثناء حل المشكلة لأتمكن من حلها في 

 الوقت المناسب.

7 

أهتم بالإطلاع على الاختراعات السابقة      
 وتدوين الملاحظات عنها.

8 

 9 لتعلمي. محددا  أضع هدفا     

 10 أخطط استراتيجية لتعلمي.     

 11 أثق بقدرتي على التعلم.     

 12 حاول تحقيق هدفي.أ     

 13 أرعى شغفي للتعلم.     

 14 قادر على التركيز أثناء التعلم.     

 15 أتعلم أقصى قدر ممكن من المعرفة.     

 16 أراقب تحصيلي التعليمي.     

أطلب المساعدة عندما أواجه مشكلة في      
 التعلم.

17 

ة فأهتم بتعلم الأشياء الجديدة وغير المألو      
 من البيئة المحيطة بي.

18 
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أقوم بالعصف الذهني أثناء التفكير في       

 حل المشكلة.
19 

أطرح تساؤلات حول الظاهرة التي أواجهها      
 في البيئة المحيطة بي.

20 

أتحقق أكثر من المسائل الناشئة عن      
فضولي حول الظاهرة التي واجهتها في 

 البيئة المحيطة بي .

21 

أقبل أفكار الآخرين غير العادية مع إجراء      
 مزيدا من التحقق حولها.

22 

أحاول دائما الحصول على مزيد من       
المعرفة  إلى جانب تلك الواردة في 

 المنهاج.

23 

أضع دائما الفرضيات من خلال      
 ملاحظاتي على البيئة المحيطة بي.

24 

 25 أحاول إختبار الفرضيات الموضوعة.     

أحاول أن أفهم الأفكار غير العادية      
االناجمة عن الظاهرة ومن ثم مقارنتها 

 بالأفكار العادية.

26 

 27 أنتج أفكارا جديدة في التعلم.      

 28 أنتج منتجا جديدا بناءا على معرفتي .      

أسمح للأصدقاء الذين ينتجون أفكار غير      
أفكاري وأحاول طرح مألوفة بالمشاركة 

 الخاصة.

29 

 30 أحكم على الأشياء من مختلف الجوانب.     

 31 أحب اللعب ولكنني شخص منضبط.     

أعتقد أن الخيال أهم من المعرفة للتوصل      
 إلى استكشاف جديد.

32 

أحب أن أتخيل شيء ما  غير موجود لكنه      
 على الأرض.

33 

 34 أنا شخص صبور.     

 35 لمعاني العميقة في حديث الآخرين. أفهم  ا     

أقبل بأية مهام على الرغم من عدم  ثقتي      
 بالقدرة على حلها.

36 
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 انتهى المقياس                                                                             

 

أعتقد أن الاتصال مع المخترعين مهم في      
 عملية الاختراع .

37 

أميل للتوصل إلى اختراع  لم  يتم اختراعه      
 من قبل . 

38 

 39 الخطورة . أفضل أن أختار المهمات عالية     

أشارك و أدافع عن الأفكار غير العادية      
 التي أؤمن بها.

40 

أواصل التقييم بشكل ناقد وأجري      
التحسينات على فكرتي  بعد كل المهام 

 التي تشكل تحد لي .

41 

لا أخشى من الوقوع بالخطأ عند القيام      
 بمهمة ما.

42 

زة لا أفضل الحصول على حلول جاه     
 للمشكلات.

43 

أقبل المهام التي على الأرجح تشكل تحد      
 لي.

44 

أحدد العناصر الرئيسية الموجودة في      
 المشكلة.

 

45 

أجد العلاقة بين العناصر الرئيسية التي تم      
تحديدها في المشكلات وتحليلها باستخدام 

 جهاز إلكتروني.

46 

ها تحديدأضع أولويات للعناصر التي تم      
 في المشكلات.

47 

أبحث عن أوجه التشابه والاختلاف بين      
 عناصر المشكلة.

48 

أقيم نقاط القوة والقيود والمعلومات التي تم      
 الحصول عليها من حل المشكلات .

49 

أنتج دائما حلول جديدة من  خلال جمع      
 المعلومات المتاحة.

 

50 
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 ( 2ملحق ) 

 قائمة بأسماء لجنة تحكيم مقياس التفكير الاختراعي

 الجامعة  التخصص الرتبة الأكاديمية اسم المحكم الرقم

 جامعة البلقاء علم نفس تربوي أستاذ دكتور قطامي د نايفة أ. 1

 الجامعة الأردنية  علم نفس تربوي أستاذ دكتور د يوسف قطاميأ.  2

 جامعة البلقاء علم نفس تربوي أستاذ مشارك د. هناء الرقاد 3

 جامعة البلقاء علم نفس تربوي أستاذ مساعد د. فادي سماوي 4

 جامعة البلقاء علم نفس تربوي أستاذ مساعد د. خالد العدوان  5

 جامعة البلقاء تربويعلم نفس  أستاذ مساعد  د. منى أبوطه 6

جامعة سلمان بن  تربية خاصة أستاذ مساعد  د. طارق ملحم  7
 عبد العزيز

 جامعة نزوة تربية خاصة أستاذ مساعد د. أحمد الفواعير 8

أ.د عبدالرزاق  9
 القيسي

 جامعة نزوة تربية خاصة أستاذ دكتور

مناهج وطرق  أستاذ مساعد  د.فواز شحادة  10
 تدريس

ان بن جامعة سلم
 عبد العزيز
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 ( 3ملحق ) 

 مقياس التفكير الاختراعي بصورته النهائية 

 عزيزي الطالا/الطالبة: تحية طيبة وبعد 

 قرأ التعليمات التالية قبل الشروع في الاجابة: امن فضلك 

 لرجاء تعبئة البيانات الشخصية العامة بدقة كما هو مبين في الجدول أدناه .ا 

 س إلى قياس مهارات التفكير الإختراعي. يهدف هذا المقيا 

  فقرة صممت لتعكس وجهة نظرك الشخصية تجاهها، وقد وضع لكل فقرة  50يتكون المقياس من

 خمس فئات من الإستجابة، لتختار من بينها ما هو أقرب إلى وجهة نظرك.

 ( في المكان المناسب أمام الفقرة √الرجاء قراءة الفقرات بعناية، ووضع إشارة ) التي ينطبق مضمونها

 عليك، والإجابة بكل صراحة ووضوح. 

   .الرجاء عدم ترك أية فقرة دون إجابة، علماً أنه ليس هناك إجابة صحيحة أو خاطئة 

  تجدر الإشارة أن ما تدلي به من معلومات سيكون في منتهى السرية، ولن يطلع عليه أحد، ولن

 يستخدم إلا لأغراض البحث العلمي.

 انات الشخصية العامةأولا: البي

  إسم الطالا /الطالبة: 
  المدرسة:
  الصف:
 أنثى ذكر                                                   الجنس:

  المعدل الدراسي للفصل الأول:
الترتيا الولادي للطالا بين 

 أفراد أسرته:
 الرابع فأكثر الثاني او الثالث الأول

 د فاكثر 2000 د 1500-600 د فما دون 500 لأسرة :المستوى الاقتصادي ل
 شاكرين لكم حسن تعاونكم

 الباحثة 
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 المقياس

 الرقم الفقرة
غير 

موافق 
 بشدة

غير 
 موافق

غير 
 متأكد

 موافق
موافق 
 بشدة

 1 أواجه المشكلات الصعبة بإيجابية.     

أكَيِّف الفكرة الأصلية وفقا للأوضاع والظروف      
 الحالية.

2 

 3 أفكر دائما  بأساليب متنوعة في حل المشكلة.      

 4 أقدر على تغيير حالتي الذهنية بتغيير الموقف.     

 5 أثق بقدراتي على حل المشكلة المعطاة لي.      

 6 أبذل قصارى جهدي لحل المشكلة المستعصية.      

أسعى للحصول على مصادر المعلومات أثناء حل      
 تمكن من حلها في الوقت المناسب.المشكلة لأ

7 

أهتم بالإطلاع على الاختراعات السابقة وتدوين      
 الملاحظات عنها.

8 

 9 لتعلمي. محددا  أضع هدفا     

 10 أخطط استراتيجية لتعلمي.     

 11 أثق بقدرتي على التعلم.     

 12 أحاول تحقيق هدفي.     

 13 لدي شغف كبير للتعلم.     

 14 أقدر على التركيز أثناء التعلم.     

 15 أكتسب أقصى قدر ممكن من المعرفة.     

 16 أراقب تحصيلي التعليمي.     

 17 أطلب المساعدة عندما أواجه مشكلة في التعلم.     

أهتم بتعلم الأشياء الجديدة وغير المألوفة من البيئة      
 المحيطة بي.

18 

 تيجية  العصف الذهني أثناء التفكيرأستخدم إسترا      
 في حل المشكلة.

19 

أطرح تساؤلات حول الظاهرة التي أواجهها في      
 البيئة المحيطة بي.

20 

أتحقق أكثر من المسائل الناشئة عن فضولي حول      
 الظاهرة التي واجهتها في البيئة المحيطة بي .

21 

 بعد التحقق لوفة أأقبل أفكار الآخرين غير  الم     
 منها.

22 

 استبانة التفكير الإختراعي: ثانيا
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أضع دائما الفرضيات من خلال ملاحظاتي على      

 البيئة المحيطة بي.
23 

 24 ختبار الفرضيات الموضوعة.اأحاول      

الناجمة عن لوفة  أأحاول أن أفهم الأفكار غير  الم     
 الظاهرة. 

25 

مألوفة  بالأفكار الأحاول  أن أقارن  الأفكار غير       
 دية.العا

26 

 27 أنتج أفكارا جديدة في التعلم.      

 28 أنتج الجديد بناءا على معرفتي .      

مألوفة الأسمح للأصدقاء بطرح  أفكارهم غير      
 وأحاول طرح أفكاري الخاصة.

29 

 30 أحكم على الأشياء من مختلف الجوانب.     

 31 أحب اللعب بانضباط.     

ل أهم من المعرفة للتوصل إلى اأعتقد أن الخي     
 كشاف جديد.ا

32 

أحب أن أتخيل شيء ما  غير موجود على      
 الأرض.

33 

 34 أنا شخص  لدي قدرة على التحمل والصبر .     

 35 أفهم  المعاني العميقة في حديث الآخرين.      

أقبل بأية مهام على الرغم من عدم  ثقتي بالقدرة      
 على حلها.

36 

أعتقد أن الاتصال مع المخترعين مهم في عملية      
 الاختراع .

37 

حد من أ اليهختراع  لم يسبقني اأميل للتوصل إلى      
 قبل . 

38 

 39 أفضل أن أختار المهمات عالية الخطورة .     

 40 لوفة التي أؤمن بها.أأدافع عن الأفكار غير الم     

ى أجري التحسينات علأواصل التقييم بشكل ناقد و      
 فكرتي  بعد كل المهام التي تشكل تحد لي .

41 

أمتلك روح المجازفة عند القيام بمهمة ما  و لا      
 أخشى من الوقوع بالخطأ.

42 

بتكارية للمشكلات  ولا أنتظر اأبحث عن حلول      
 حلولا جاهزة.

43 

 44 أقبل المهام التي على الأرجح تشكل تحد لي.     
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 45 أحدد العناصر الرئيسية الموجودة في المشكلة.     

أجد العلاقة بين العناصر الرئيسية التي تم تحديدها      
 في المشكلات وتحليلها باستخدام جهاز إلكتروني.

46 

أضع أولويات للعناصر التي تم تحديدها في      
 المشكلات.

47 

 أبحث عن أوجه التشابه والاختلاف بين عناصر     
 المشكلة.

48 

أقيم نقاط القوة والقيود والمعلومات التي تم الحصول      
 عليها من حل المشكلات .

49 

أنتج دائما حلول جديدة من  خلال جمع المعلومات      
 المتاحة.

50 
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 (4ملحق ) 

  ميرة عالية/ كلية الأ كتاا تسهيل مهمة 4.1
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 (4ملحق ) 

 وزارة التربية والتعليم  / تسهيل مهمة كتاا 4.2
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 ( 4ملحق ) 

  لمنطقة الرزقاء الأولى التربية والتعليم كتاا تسهيل المهمة / مديرية 4.3
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 ( 4ملحق ) 

 كتاا تسهيل مهمة/ مديرية التربية والتعليم لمنطقة السلط 4.4
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 ( 4ملحق ) 

 مأدباكتاا تسهيل مهمة/ مديرية التربية والتعليم لمنطقة  4.5
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 ( 4ملحق ) 

 عجلونكتاا تسهيل مهمة/ مديرية التربية والتعليم لمنطقة  4.6
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 ( 4ملحق ) 

 إربد لواء قصبةكتاا تسهيل مهمة/ مديرية التربية والتعليم  4.7
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 ( 4ملحق ) 

 ة/ مديرية التربية والتعليم لمحافظة المفرقكتاا تسهيل مهم 4.8
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This study aimed to identify the level of inventive thinking, among a sample of 

students King Abdullah II for Excellence, and to identify the differences in 

inventive thinking and its domains according to gender, academic achievement, 

congenital arrangement of the individual in his family, and the level of economic of 

family= 

To achieve the objectives of the study, the researcher developed a questionnaire to 

inventive thinking dealt with skills and strategies inventive thinking represented in 

six domains:  Adaptability and managing complexity, self-direction, curiosity, 

creativity, risk taking, higher order thinking and sound reasoning. Psychometric 

properties of the study instrument has been verified through face validity, construct 

validity, and factorial validity. To be sure of the reliability of study instrument the 

researcher used the internal consistency coefficient Cronbach's alpha, and Retest 

method= 

The study sample consisted of (333) students, (199) male, and (134) female from 

the eighth grade in the King Abdullah II schools for Excellence who enrolled the 
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second semester of the academic year (2014/2015) from the schools of: Ajloun, 

Irbid, Mafraq, Zarqa, Balqa, Madaba= 

The study results reveal that the level of inventive thinking was high significantly 

among individuals of the study sample on the scale as a whole, and on six domains.  

Additionally, results of the study reveal that the domain "Self-direction” has 

occupied the first place, while the domain “Higher order thinking and sound 

reasoning” came in last place. Results of the study also revealed that the level of 

inventive thinking according to the variable gender, academic achievement, 

congenital arrangement of the individual in his family, and the level of economic of 

family was not statistically significant at the significance level (1 = 0.05), except 

curiosity domain with statistically significant differences emerged according to the 

variable of congenital arrangement of  individual in his family in favor of  the first 

congenital arrangement in his family= 

In light of the previous results the researcher recommends the scholars and 

educators to increased attention in development of inventive thinking skills. 

Moreover, recommends a number of relevant studies in the future, most notably a 

comparative study of the level of inventive thinking between gifted and ordinary 

students in light of a number of variables= 
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The 21st century students requires many sets of special skills in order to succeed in 

work and life. Therefore, educational systems must transform their objectives, 

curriculum, pedagogies, and assessments to help all students achieve the outcomes 

required for a prosperous, attractive lifestyle based on effective contributions in 

work and citizenship. In the early 21st century, income and wealth comes from 

applying technology and new ideas to create new products and processes. Adding 

value to products and processes is the key to growing jobs opportunities and 

incomes in this new economic environment (Alkalai, 2004). Omar Ali (2012) 

stressed that in this new economic environment known as the New Economy, 

education plays an important role in maintaining national prosperity and stimulating 

economic growth. Markets in the New Economy are rewarding those who have high 
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educational achievement and technical skill (Task Force on the Future of American 

Innovation, 2005). As a result, the workforce of the 21st century must have science 

and mathematics skills, creativity, fluency in information and communication 

technologies, and the ability to solve complex problems (Business-Higher 

Education Forum, 2005). Therefore, to accomplish this we must transform 

children’s learning processes and engage student’s interest in gaining 21 st century 

skills and knowledge. Linking economic development, educational evolution, 

workforce development, and strengthened social services is essential to meeting this 

challenge (NCREL: enGauge 21 st Century Skills, 2002).  

The supreme objective of education in first century is to teach thinking with all its 

forms for each individual, for this reason the role of educational organizations are 

growing increasingly in preparation individuals able to solve unexpected problems 

individuals and they have ability to think in a diverse alternatives for renewable 

situations (Cotton, 1991). In the same context Dewy (1985) mentioned that the 

ultimate goal of education is the development of thinking. This fact seems clear in 

the writings of those who addressing the issue of education starting from the Dewey, 

Piaget, Ericsson...etc (Melhem & Isa , 2013). Berryman (1987) refers that think issue 

of education for students in schools alongside their education is an issue related to 

the issue of growth, progress and future challenges. 

Therefore, the trend to study of invention and its teaching become a global trend 

due to its positive results and its effects of the progress of societies, particularly the 

challenges of the era advocates creative and inventive positions.   Taylor believes 

that the invention is a threatened power for routine systems because it's power of 

construction and building, where the invention plays effective role in miscarriage 
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of legacy systems to make way for new systems to propagate vigor and vitality in 

the important situations in society (Omar Ali A. , 2015). 

Additionally, alongside of Effective Communications, Digital-Age Literacy and 

High Productivity, Inventive Thinking has been identified as an important skill for 

academic achievements (North Central Regional Educational Laboratory & Metiri 

Group, 2003)  and for economic prosperity needed for the 21 st century. 

The main objective of this study is to determine the inventive thinking skills among 

students King Abdullah II for Excellence with regards gender, academic 

achievement, congenital arrangement of the individual in his family, and the level 

of economic of family. It is hoped that this study will contribute to knowledge of 

students King Abdullah II for Excellence’ performance in inventive thinking skills. 

In addition, this study will also be able to provide the relevant authorities such as 

Jordan's Ministry of Education with information regarding the students’ 

achievements and their level of inventive thinking skills in general. It is anticipated 

that these findings will provide a framework for the development of policy for 

pedagogical methodology and curriculum innovation for schools in Jordan. 

Inventive Thinking, is defined as an ability to effectively solve non-typical 

(creative) problems in various domains avoiding a large number of trials and errors 

(Sokol , Oget , Sonntag, & Khomenko, 2008), and in the process it executes both 

convergent thinking and divergent thinking. Barak & Zadok (2007) argue that, as 

an ability for solving a problem, Inventive Thinking (or Inventive Problem 

Solving), is comprised of a set of complex, yet not limited to, internal processes that 

involve the utilisations of knowledge explicitly such as conceptual, procedural, 

factual and metacognitive knowledge; intuition; a mixture of ordered and disordered 
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thinking, and all of these are influenced by cognitive and affective factors ( (Barak 

& Zadok, 2007) 

Accordingly, NCREL and Metiri (2003), identified the competencies of each 

practical inventive thinker’s habits of minds, or dispositions, into four linear levels 

of progress namely (in ascending order) Novice, Basic, Proficient and Advanced. 

Additionally, to better understand Inventive Thinking, NCREL and Metiri (2003) 

have divided it into six dimensions, namely, Adaptability/Managing Complexity, 

Self Direction, Risk Taking, Curiosity, Creativity and, Higher Order Thinking and 

Sound Reasoning. Each dimension is then further divided into a number of sub-

dimensions, which distinctly address behavioural, cognitive and affective qualities 

of Inventive Thinking. As a result, there are efforts to develop teaching and learning 

programme that can embolden students’ ability in thinking inventively. 

Theoretical framework of the study 

Even though the quality of being inventive is a trait that has been natural to the 

survival of human being since in the past millennia (Moseley , Baumfield , Elliott , 

& Gregson, 2005), it is still very important to recognise Inventive Thinking in the 

needs for today’s and the near future’s environment. In relation to this, empowering 

Inventive Thinking amongst students has always been a focus in and natural to the 

Science and Technology curriculum by means of teaching problem solving methods 

and their procedures in the subjects; pertinently in this era of technology and 

knowledge-based economy. Barak and Mesika (2007), amongst others, reported 

that by teaching students “a range of inventive principles” in the form of heuristics 

in a course comprising of 15 two-hour sessions, students’ Inventive Thinking 

competencies, reflected through the quality of solutions suggested, had significantly 
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increased as compared to their answers found in the pretest and of the students’ in 

the control group. In another research, Barak and Zadok (2007) found that students, 

who underwent a two-hour per week robotic design programmed for 15 weeks, had 

gained benefits pertaining to the concepts in science, technology and problem 

solving by being able to show fluency in robotic design and building. To reiterate, 

these studies, amongst others, show how Inventive Thinking are empowered 

through the Science and Technology classrooms. 

non-experimental study conducted by Abdullah and Osman (2010), it was found 

that the Bruneian students’ mean scores (n=500) in the dimensions of Inventive 

Thinking were either at satisfactory or low level. It was reported that these students 

were at the satisfactory level in the dimensions of Adaptability/Managing 

Complexity, Self Direction, Risk Taking and Curiosity; and found to be low in mean 

scores in the dimensions of Creativity and Higher Order Thinking and Sound 

Reasoning (Abdullah & Osman, 2010). This research was conducted in the Science 

subject at the primary level, leading to a conclusion that the traditional classroom 

settings were to be blamed for the results. 

However, there has been an increased awareness to teaching Inventive Thinking or 

Inventive Problem Solving in other learning areas such as in the language 

classrooms. For instance, Sokol et al. (2008) reported that students in the English 

as a Second Language subject who were learning in the environment of Thinking 

Approach classrooms recorded a significant increase in the competencies of 

Inventive Thinking. In another study, Omar Ali (2014) reported that, Malay 

Language students in one of the experimental groups, contrary to the findings of 

Abdullah and Osman (2010), had significantly improved in the dimensions of Self 

Direction and Creativity; while in general, had better posttest mean scores at The 
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Inventive Thinking Survey Form (Malay Language) over the students in the control 

group. Not only that, although the t-test result was not significant , Omar Ali (2014) 

reported that the mean score for the control group showed a decline in value, thus 

revealing that traditional classroom settings are not contributing towards the 

development of Inventive Thinking. In short, Inventive Thinking can be developed 

in any learning areas, as long as it incorporates in its teaching any form of systematic 

problem solving methods. 

Purpose of The Study 

Each student should be given the chance to learn thinking skills and assuming that 

thinking skills can be developed. Thus, this study explores the level of inventive 

thinking among the students of schools, King Abdullah II for Excellence. The 

researcher hopes that as a consequence of this research, educational systems will 

transform their objectives, curriculum, pedagogies, and assessments to help all 

students achieve the outcomes required for a prosperous, attractive lifestyle based 

on effective contributions in work and citizenship. In the early 21st century, income 

and wealth comes from applying technology and new ideas to create new products 

and processes. Adding value to products and processes is the key to growing jobs 

opportunities and incomes in this new economic environment: The purposes of the 

present study are as follows:  

1. To design a questionnaire of inventive thinking in order to determine the level 

of inventive thinking in Arabic environment; 

2. To apply the questionnaire of inventive thinking on the sample of study  in order 

to  determine the level of inventive thinking among the students of schools, King 

Abdullah II for Excellence ; and 
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3. To investigate the effectiveness of the questionnaire of inventive thinking in 

exploring on the level of inventive thinking, the psychometric properties of the 

study instrument has been verified through face validity, construct validity, and 

factorial validity. To be sure of the reliability of study instrument the researcher 

used the internal consistency coefficient Cronbach's alpha, and Retest method. 

Objectives of The Study 

The present study seeks to achieve the following objectives: 

1. Identify the level of inventive thinking and its domains among the students of 

schools, King Abdullah II for Excellence. 

The main objective branched into the following sub-objectives: 

a) To investigate the statistical differences in the level of inventive thinking 

due to participant’s gender. 

b) To investigate the statistical differences in the level of inventive thinking 

due to participant’s academic achievement. 

c) To investigate the statistical differences in the level of inventive thinking 

due to participant’s congenital arrangement of the individual in his family. 

d) To investigate the statistical differences in the level of inventive thinking 

due to participant’s the level of economic of family. 

2. To identify on the appropriateness and representation of scale items of what its 

measured of inventive thinking skills as a significance of the scale's validity. 

3. To identify on the appropriateness of the internal consistency reliability which 

calculated according to Cronbach Alpha equation for the scale domains, and for 

the scale as a whole. 
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4. To identify on the appropriateness of the inventive thinking scale of the 

construct validity significances. 

5. To identify the cutting points to detect level of inventive thinking among the 

students of schools, King Abdullah II for Excellence. 

Research Questions 

Based on the aims of the study given above, the research questions of the study are 

as follows: 

1. What is the level of inventive thinking and its domains among the students of 

schools, King Abdullah II for Excellence? 

The main objective branched into the following sub-objectives: 

a) Are there statistically significant differences present in the level of inventive 

thinking due to participant’s gender? 

b) Are there statistically significant differences present in the level of inventive 

thinking due to participant’s academic achievement? 

c) Are there statistically significant differences present in the level of inventive 

thinking due to participant’s congenital arrangement of the individual in his 

family? 

d) Are there statistically significant differences present in the level of inventive 

thinking due to participant’s the level of economic of family? 

2. What is the appropriateness and representation of scale items of what its 

measured of inventive thinking skills as a significance of the scale's validity? 

3. What is the appropriateness of the internal consistency reliability that calculated 

according to Cronbach Alpha equation for the scale domains, and for the scale 

as a whole? 
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4. What is the appropriateness of the inventive thinking scale of the construct 

validity significances? 

5. What are the cutting points to detect level of inventive thinking among the 

students of schools, King Abdullah II for Excellence? 

Significance of The Study 

The significance and benefits that this study hopes to achieve are discussed in detail 

below. 

Theoretical Significance 

 The evident attention in studying the level of inventive thinking among students 

in middle school (eighth grade), and its measured as a significance to ability to 

decision-making, problem solving and generating of productive ideas. 

 The emergence of numerous callings which urging on undertaken further studies 

in this area in light of dearth of relevant studies of inventive thinking at the level 

of the Arab world and local specifically. 

 Enrich the theoretical literature about inventive thinking through the theoretical 

framework of this study. 

 This study is one of the few studies in Arab environment in general, within the 

limits of researcher's knowledge which addressing the inventive thinking among 

gifted students. 

Practical Significance 

 This study could contribute to give indications of the efficacy extent of the 

curriculum in the development of inventive thinking skills. 

 The educators and researchers could benefit of the inventive thinking scale for 

students in middle school. 
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 Current  research could pave to conduct further research to identify the level of 

inventive thinking among students from different educational stages 

 Provide an instrument to measure the level of inventive thinking for gifted 

students in the middle school in the Jordanian environment, where has reliability 

psychometric significances. 

Justifications of the study 

Justifications of the current study come through the world's attention of inventive 

thinking, and this clearly illustrated in the modern studies conducted, such as: 

(Abdullah & Osman, 2010; Barak & Mesika, 2007; Barak & Zadok, 2007; Omar 

Ali A. , 2014; Sokol , Oget , Sonntag, & Khomenko, 2008; Omar Ali A. , 2012) 

In addition, the dearth of Arab studies on this topic and in Jordan particularly. 

Consequently, the need to conduct this study come to identify the level of inventive 

thinking in general, and its level in the light of some variables. 

Limitations of The Study 

1. The study focused on eighth-grade students who enrolled for study in schools, 

King Abdullah II for Excellence in school year 2014-2015. Thus, the results 

from this study cannot be generalized for all other students. 

2. This study is limited to identifying the level of inventive thinking skills, thus, 

the results are limited in its scope of topic because accurate data cannot be 

obtained or limited. 

3. Accuracy of the results generated and gathered depends on the integrity of the 

method, means, and instrument used in the study. The results of the study would 

also be limited because of the validity and reliability extent of the instruments 

and methods used for gathering data. 
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Methodology of the Study  

The present study relied on the descriptive statistical method in conducting this 

study,  where the researcher aims through it to identify the level of inventive 

thinking skills among the students of schools King Abdullah II for Excellence, as 

well as to reach to a validity and reliability of inventive thinking scale. 

Variables of the Study 

The study included the following variables: 

 Gender: It has two categories (male and female). 

 Academic achievement: It has three levels (less than 80, 80-90, more than 90). 

 Congenital arrangement of the student between members of his family: It has 

three levels (first, second or third, fourth or more).  

 Economic level of the family: It has three levels (less than 500 dinars, 500 -1500 

dinars, and more than 1,500 dinars). 

 Level of Inventive thinking among the students of schools King Abdullah II for 

Excellence, which is expressed of the means estimates of respondents on the 

scale items of the study and its domains. 

Population of the Study 

The research population is the group that is of interest to the researcher, which is 

the group from which the researchers will draw their generalizations. This 

population is referred to as the objective population (Gay , Mills , & Airasian, 2008). 

The population of the current study consisted of eighth grade students (male and 

female) who enrolled at schools King Abdullah II for Excellence for the second 

semester of the academic year 2014 to 2015. Where they numbered (493) students, 

including 295 males and 198 females, and  they distributed  to 10 schools distributed 
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into 10 governorates (Zarqa, Irbid, Salt, Aqaba, Tafila, Ajloun, Ma'an, Al Mafraq, 

Al Karak , Madaba), according to the Ministry of Education statistics for the school 

year 2014/2015. 

Sample of the Study 

The study sample consisted of (333) students, (199) male, and (134) female, where 

they were randomly selected from the eighth grade in the King Abdullah II schools 

for Excellence who enrolled the second semester of the academic year (2014/2015) 

from the schools of: Ajloun, Irbid, Mafraq, Zarqa, Balqa, Madaba. 

Instrument of the Study 

Quantitative instrument was used in this study to facilitate accurate data collection. 

Quantitative research method was used in the collection and analysis of numerical 

data typically obtained from questionnaires, test, checklist, worksheet, and other 

instruments (Gay et al., 2008). This descriptive statistical method used treatments, 

questionnaire as means of gathering quantitative data. The research instrument 

employed in the study is described below: 

To achieve the objectives of the study, the researcher designed a questionnaire to 

inventive thinking dealt with skills and strategies inventive thinking. The 

questionnaire consists of 50 items distributed over on six domains: Adaptability and 

managing complexity, self-direction, curiosity, creativity, risk taking, higher order 

thinking and sound reasoning. Psychometric properties of the study instrument has 

been verified through face validity, construct validity, and factorial validity. To be 

sure of the reliability of study instrument the researcher used the internal 

consistency coefficient Cronbach's alpha, and Retest method. 
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However, the procedure for implementing the inventive thinking questionnaire has 

done, where the inventive thinking questionnaire was distributed to 333 

participants. The participants were asked to answer the questionnaire with 

explaining it in the presence of the researcher and teachers. 

Research Procedures 

The following steps are adopted in this study: 

1. A literature review related to inventive thinking was conducted. 

2. Previous studies were reviewed to collect ideas related to inventive thinking to 

understand procedures, samples, tools, terms, results and recommendations used 

in previous studies. These data were compared with the procedures, samples, 

tools, and terms of the current study. 

3. The tool of the study was designed, which include the inventive thinking 

questionnaire. 

4. A recommendation letter was obtained from the School of Graduate in Al-

Balqa` Applied University asking for assistance from the Jordanian Ministry of 

Education in conducting this study.  

5. A sample group was selected from the population. In addition, questionnaires 

were provided to teachers in targeted schools in order to implement the study. 

6. Data collection was conducted by using the tool of the study. 

7. The data and study results were analysed. 

8. The educational recommendations were presented. 

Statistical Analysis 

The quantitative research method of securing and analysing data is based on the 

statistical procedure (Gay et al., 2008). Hence, statistical analysis is used in the 
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analysis of quantitative data collected from the this study. The researcher used 

statistical analyzes  the following to answer on study  questions: 

1. Means and standard deviations.  

2. T-test for independent samples. 

3. Analysis of variance test (One Way-ANOVA). 

4. Scheffe test (Scheffe ') for a posteriori comparisons: This test is used for vehicle 

comparisons (more than two means), but sizes are equal and unequal samples. 

Result of the Study 

The study results reveal that the level of inventive thinking was high significantly 

among individuals of the study sample on the scale as a whole, and on six domains.  

Additionally, results of the study reveal that the domain "Self-direction” has 

occupied the first place, while the domain “Higher order thinking and sound 

reasoning” came in last place. Results of the study also revealed that the level of 

inventive thinking according to the variable gender, academic achievement, 

congenital arrangement of the individual in his family, and the level of economic of 

family was not statistically significant at the significance level (1 = 0.05), except 

curiosity domain with statistically significant differences emerged according to the 

variable of congenital arrangement of  individual in his family in favour of  the first 

congenital arrangement in his family. 

Moreover, results shown that there was high internal consistency coefficient on face 

validity, construct validity, and factorial validity, which was statistically significant 

at levels 0.01 and 0.05. This result indicates that the questionnaire is highly 

internally consistent. For the reliability, the researcher used the internal consistency 

coefficient Cronbach's alpha, Retest method, the results shown that the Cronbach’s 
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alpha was 0.92, and the Pearson’s Formula was 0.94, which indicates that the 

questionnaire is highly reliable and suitable for the real sample of the study.  Thus, 

this finding indicates the possibility of adopting the results and reliability of the 

questionnaire to achieve the objectives of the study.  

Finally, the results of the study revealed on  cut-off points in the scale of inventive 

thinking, which through it can be detected the level of inventive thinking among the 

students of schools King Abdullah II for Excellence on the scale of inventive 

thinking, where was used  statistical staging to distribution of means, based on the 

principle of intervals, as below: 

 First: (1- 1.80) level of performance is very small, offset by (50-90) of total. 

 Second: (1.81- 2.60) level of performance is small, offset by (91-130) of total. 

 Third: (2.61-3.40) level of performance is, offset by (131-170) of total. 

 Fourth: (3.41-4.20) level of performance is a large, offset by (171-210) of total. 

 Fifth: (4.20-5.00) level of performance is a very large, offset by (211-250) of 

total. 

Recommendation of the Study 

Based on the results that have been reached in the current study, the researcher 

recommends the following: 

1. Using inventive thinking scale as an instrument to identify gifted students in 

all schools and centres, which take care of students’ gifted in Jordan. 

2. Set up of training programs about inventive thinking skills which targeting 

at supervisors and teachers those who work in educational process, to raise 

awareness of the importance of inventive thinking in learning skills, and 
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work to be activated; thereby contributing to raising the efficiency and 

effectiveness of students. 

3. Reconsideration of teacher preparation programs, by concentrating on 

modern trends in education, including inventive thinking skills. 

4. Conducting further studies about inventive thinking and its relationship to 

other thinking patterns among gifted students, such as critical and creative 

thinking. 

5. Conducting further studies on the level of inventive thinking for various 

stages of in Schools of King Abdullah II for Excellence. 

6. Development the scale of inventive thinking - under consideration - in order 

to identify the level of inventive thinking in various stages of education, 

such as public school, university education in Jordanian environment. 
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